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Esta publicacién se realiza en el marco del Convenio Regional
Andino “Formacién integral y técnica de jovenes y adolescentes de
zonas rurales vulnerables, dirigida a potenciar las vocaciones productivas
de la zona andina. Ecuador, Pert y Bolivia®, liderado por Educacion
sin Fronteras financiado por la Agencia Espafiola de Cooperacion al
Desarrollo (AECID) y desarrollado desde 2008 hasta 2012 en zona
rurales de Ecuador, Pert y Bolivia con 10 organizaciones locales de los
3 Paises.

Una de las conclusiones a la finalizacién de este convenio es la
importancia de fortalecer la educacién alternativa en Bolivia, como
medio para construir el proceso de transformacion del Pais, rescatando
las experiencias y buenas practicas muchas de las cuales inspiradas en
la Escuela de Warisata y en las luchas indigenales y populares.

A través de la “otra educacién” pretendemos apoyar el fomento de una
educacion para la vida, que promueva el desarrollo individual y social
de las personas con respeto y valoracion de los recursos naturales,
orientando la educacion hacia la comunidad para una convivencia
armonica y cooperativa recortando la distancia entre escuela y la
realidad en el respeto de la diversidad cultural, el medioambiente y la
equidad de oportunidades e impulsando un nuevo modelo de economia
social y comunitaria.

Educacién Sin Fronteras



INDICE

PrESENTACION. ... e e 7
INEFOQUCCION ...ttt 8
e El umbral del Siglo XX ... 10
Las Escuelas AmbuUlantes (1906) ...........ooeoeee e 11
El polémico Fray JOS€ Zampa (1907)........ccueeeeiieeeeiie et 13
Los Caciques apoderados y la Educacion Indigena...........ccoooiiiiieiiiiiiic e 15
Adela Zamudio Y Franz TamayO ........coooiuuiiiieeiieie ettt e s 17
Warisata y Caiza D (T937) ..ot 18
Universidad Y PUEDIO ... 20
o LaEtapadel Post-52..........coooiieiiii s 22
La trascendencia del COdigo de 1955 ..........oiiiiiiiiiiiic e 23
Radio San Gabriel (1955) .........cooiiiee e 24
o Lalarga NOChe (1964 — 1987) wuuuiiiiiieieeeieeeieeeseeeses s s s s s s e s s s s s ss s s s s e s s s en s s neennen s 25
Magisterio y (Universidades) (I y Il Congresos PedagdgiCos)...........ccuwwveeeeeceeeesienaaniennns 26
Fe y Alegria: “Donde acaba el asfalfo” (1966) .............ooeeeeeeeeeeeie e 28
INFIUJO A€ PAUIO FreIre......co it 30
Accion Cultural Loyola (T966).........coooueii oo 31
AcCIiON Un MaesStro MAS (T967) .....oee oot e e 32
Instituto de Aprendizaje Industrial — Oruro. (1968) ...........cooevveeeieeeeeeieeeeeeeee e 33
INDICER (1969) ... ettt ettt e e e 35
DNEA vy NF: Superando el reduccionismo Escolarizante. (1969)..........ccccoovivioeeeeiicnnn.. 37
Obras Sociales de Caminos de Acceso Rural (1969)...........cccoeeeoieeeeoieeiieesee e 39
La Comision Episcopal de EQucacion (1969) .........ccovooieiiiiiieiiieeeeeeeeee e 41
Centro de Investigacion y Promocion del Campesinado (1977)......coocveevieeevcniiniieeenee 43
Promotores Culturales Aymaras (1977) ... 44
Manifiestos de Tiwanaku (71973) y Murupilar (1978).........coooveeeeeeeeeeieeeeeeeee e 46
AYNIERUWAY  (TO73).c. ettt 48
Innovacion educativa en Tierras Bajas .........oooioiiiiiiiiii e 50
Equipos Moviles de Beniy Pando (1973) .......ooo i 52
(07 =1 VN e ) PSR 54
IPTI (T976) ettt ettt et ab e b e e bt enneenane s 56
LOS CETHAS (T978)...eeeeeeeeeeeeee ettt 58
CCP — Achachiqala (1979)......oee oottt ettt e e e 60
5



¢ DECAUA A I0S “80...ccuuirenriremniirnnrirennirennssrensrennssrensssensssrenssrenssssenssrenssssnnss 61

ECOra-Qhana (1981) ..ottt 62
CENPROTAC  (1982) ..ttt ettt 64
INEEI-EP (1982) ...ttt ettt 65
EI SENALEP (1983).... ettt 66
Centro Gregoria APazZa (1983)......coo it 68
CEPJA = JayWayqU (T984) ...t ettt 70
REA FERIA (T985) ..ttt 72
CEMSE  (1985)..... ettt 74
AraKueNda (T986) ..ot 76
Yachay Wasi (1986)......ccuee et 78
CAS: Rescatando al Amawt'a Avelino (1986).........cccueeeeeeeeeeeeeee e 80
Asociacion Alemana para la Educacion de Adutos (1986) ..........ccccueveeeeeeceveeeeeeicieeeeee 82
Cualificando Educadores/as Alternativos (1987) .........ooovueeeiiieeeiiieeie e 84
Estrategia: Iglesia-Educacion-2000 (1987).........ueee oo 86
Unidades Académicas Campesinas (1987) ........oveoeeoiieeeee e 88
Proyecto Educativo-Popular de la COB (1988) ........cooiiiiiiiiiieieeeeeeee e 90
| Congreso Nacional de EAucacion (1992) .........oooouviiiiiiiiiieeee e 92
Centro de Apoyo Educativo Machaga (71994) .......cooeee oo 94
LEY 1565 (1994).... ettt 96
I'y Il Conferencia Nal. de Educacion Alternativa (1997) .......c..oovoeveiieeeiiiiee e 98
* Ingresando al siglo XXl .......cccovmmmiiiiiiiiniire e 100
Congreso Nacional de Educacion del 2006..............oceeeiiieiriiee e 101
Bolivia, Si que puUdO! (2008) .........cueeiieiiieeie ettt 103
La Educacioén Alternativa en la Constitucion (2009) ............cocoeeeeiierciiiiiceseeee 105
Ley “Sifiani-Pérez” y Educacion Alternativa (2070) .........cceeeeeeeeeieeeee e 107
| Encuentro Internacional de Educacion Alternativa (2070)............coooevvieeeeeciiieeeeeeeee. 109
ANEXOS:
i) Complicidades SONAANAS .........eeeiiiiiiiie et e e e eeee e 113
i) PrIMEra MAatriZ ..ottt e e et e e 115
iii) Separata Nuevas Palabras (fecha de 108 @rticuls) ............c.uciueueiiriuiiiiiieeaitiee s 117
iV) Fuentes de ilUSIraCIONES ..........ei i e 119

* Matriz (despegable) ... ———— 121



PRESENTACION

Nos sentimos muy honrados en presentar en este sencillo compendio de 60 paginas, 60 iniciativas,
experiencias, documentos y emprendimientos, enraizados en la Educacion Popular, Alternativa y
Originaria, que irrumpieron en nuestra historia nacional, durante mas de un siglo.

Dichos testimonios institucionales fueron recopilados y publicados en la Separata Mensual “Nuevas
Palabras”, en los dltimos cinco afos, gracias a la accién coordinada del Centro “Avelino Sifiani” de
Qurpa, de la Red FERIA (ambos, entonces, dependientes de la Comision Episcopal de Educacién),
la Carrera de Ciencias de la Educacion de la Universidad Mayor de San Andrés y el Centro Boliviano
de Investigacion y Accion Educativas (CEBIAE).

Para el CEBIAE y las instancias que convergieron en el empefio de dar a conocer la riqueza de aportes
de tales instituciones, se presenta la gran oportunidad de retomar la actitud cientifica de nuestra
institucién y su vocacién permanente y sostenible de Investigacion Educativa, de identificar la clara
incidencia de dichas instancias en los cambios ideoldgicos y estructurales y los impactos, sociales,
econdémicos culturales y educativos de ayer y de hoy.

Cetrtificar la ininterrumpida busqueda participativa de alternativas a la escolarizacién tradicional y la
gradual evolucion conseguida, desde una educacion marcadamente elitista, hacia una educacion
incluyente, participativa y popular.

» Desde una educacion casi exclusiva para nifios y jovenes de las ciudades, hacia una educacion
preferencial para campesinos indigenas y marginales (nifios, jovenes y adultos).

» Desde una educacion exclusivamente formal y humanistica, hacia una educacién técnico-
humanista-agropecuaria que combina, modalidades formales y extra-formales.

» Desde una educacion prioritariamente intelectualista tedérica y compartimentalizada, hacia una
educacion practica e integral, articuladora de artes, ciencias y tecnologias.

» Desde una educacion a-histérica, repetitiva y memoristica, hacia una educacion situada en el tiempo
y en el espacio que priorice la investigacion y el desarrollo del espiritu cientifico, manteniendo
actualizado el didlogo entre la ciencia, la tecnologia y las culturas.

» Desde una educacion individualista, egoista, neutral, domesticadora, pasiva y rutinaria, hacia una
educacién comunitaria, solidaria, comprometida, critica, activa y creativa.

» Desde una educacién monolinglie, irrespetuosa de las lenguas y culturas de las mayorias y minorias
étnicas del pais, hacia una educacion intra-cultural, intercultural y plurilingtie.

» Desde una educacion improductiva, desvinculada, de los procesos socio-economicos de la
comunidad local, de la regién y del pais, hacia una educacién autogestionaria que vinculen
estrechamente la educacion al trabajo y a la produccion

» Desde una educacion centralizada y disfuncional, hacia una educacion regionalizada y apropiada
a las peculiaridades, necesidades e intereses de las comunidades locales.

» Desde una educacion monolitica, verticalista y homogenizante, hacia una educacion diversificada
de caracter horizontal, participativo y pluralista.

» La gran tarea de investigacion participativa que queda, luego de considerar, el trabajo de las
mencionadas instancias de Educacién Popular, Alternativa Originaria, consistiria en verificar el
grado de incidencia transformadora que logran, en la construccion de politicas publicas conducentes
a una mayor democratizacion de la educacién en los actuales procesos de profunda transformacion
y cambio de la Bolivia Plurinacional.

Eduardo Gonzales S.
Director del CEBIAE



INTRODUCCION

* Antecedentes

En la Revista “Machaq Amuyt'awi” del CETHA — Qurpa de 1983, figura el primer
esquema-borrador ' de lo que luego seria el primera esbozo de este estudio sobre
algunos referentes documentales y experienciales del Proceso de la Educacion
Popular, Alternativa y Originaria (1900-2010).

Posteriormente, muchas manos voluntarias (personales e institucionales) cooperaron
a darle mayor cuerpo y madurez.

En tal sentido, hablamos de una autoria colectiva, cuyos principales aportantes
son:

- l@s participantes del Centro “Avelino Sifiani” (ubicado en Qurpa, Jesus de
Machaqa (Ingavi), La Paz) y miembro de la Red FERIA (entonces vinculada
a la Comisién Episcopal de Educacion).

- I@s talleristas de la Carrera de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Mayor de San Andrés, La Paz.

-y, ultimamente, algunas investigadoras del grupo “Yatjatawi” que
complementaron algunos vacios de los aportes anteriores, previa consulta
con los involucrados.

Por tanto, el mérito mayor corresponde a centenares de estudiantes y personas
de dichas instancias que (por conviccion cientista), desde fines de los '80, afio tras
ano, elaboraron estas investigaciones cortas, a medida que descubrian el riquisimo
patrimonio documental y experiencial de la dinamica educativa boliviana a favor de
los sectores populares.

También destacamos la oportuna y generosa colaboracion del CEBIAE (Centro
Boliviano de Investigacion y Accién Educativas), a la hora de difundir buena parte de
tales aportes.

Lo cual se viabiliz6 mediante su conocida Separata “Nuevas Palabras”, que
mensualmente sale en el periédico “La Razén”. Gracias a lo cual, se pudo socializar
estos 60 articulos breves, desde mediados del 2007 hasta mediados del 2012.

*

Anexo 2



e Movil principal:

Contribuir a la investigacion historica sobre el proceso de la Educacion
boliviana en relacién al Pueblo, durante el siglo XX e inicios del XXI.

Lo que implicé privilegiar 3 dpticas:

- la riqueza tedrico-metodologica de la Educacién Popular indo-afro-latino-
americana y, especificamente, boliviana;

- laemergente Educacién Alternativa, en su peculiar y pionera trayectoria en
nuestro pais, ya que, a diferencia de muchos otras naciones, se constituyo
en politica publica, con el mismo rango jerarquico que la Educacion Regular
y Superior;

- las relecturas educativas: tanto de la, histéricamente llamada, Educacion
Indigenal, como sobre todo, de las multiples creatividades actuales (etno-
educacion, educacion originaria ...).

* Instrumento
Como una primera herramienta de visualizacion y ordenamiento, recurre a una
matriz de dos ingresos:

- las coyunturas de dicho lapso (variable vertical)

- l@s actores socio-educativos o individuales (variable horizontal).

* Precisiones
Conviene precisar que se trata de socializar una incipiente e incompleta
recopilacion de pistas (breves fichas introductorias) sobre el rico patrimonio
documental yexperiencial acerca de la mencionada tematica.

e Invitacién

Invitamos, por tanto, a investigadores/as, estudiantes, universitari@s (sobre todo
tesistas de Ciencias de la Educacién) a estudiar dichos referentes con mayor
profundidad y rigor cientifico.

* Nuestro agradecimiento

A tantas personas e instituciones que, silenciosa, oportuna y solidariamente
viabilizaron la presente Recopilacion.



@ EL UMBRAL DEL SIGLO XX *

Alo largo del segundo semestre del 2007 empezamos esta singular aventura de recuperar (asi
sea brevemente) algunos hitos destacables del triple Proceso de la Educacion Popular, Alternativa
y Originaria de nuestro pals, desde inicios del S. XX hasta hoy.

Por muchos factores (entre ellos la limitacion de espacio), el presente trabajo es inevitablemente
imperfecto. Sin embargo, tiene la constructiva intencion de compartir algunos hallazgos del
esfuerzo convergente de tres instancias educativas: la Carrera de Ciencias de la Educacion
de la UMSA, el Centro Avelino Sifiani de la Comision Episcopal de Educacion y el oportuno
coauspicio del CEBIAE, en la esperanza de que aquellos puedan ser profundizados, corregidos
y enriquecidos por otros investigadores/as.

En la primera mitad del siglo XX, antes del multi-impacto de la Revolucion de 1952 y concretamente
en el lapso de las décadas precedentes a la Guerra del Chaco, se puede identificar algunas
experiencias educativas que ya contenian gérmenes de cambio en favor de los sectores sociales
explotados y, en el caso de este estudio, excluidos del legitimo Derecho a la Educacion y a las
condiciones basicas de la Dignidad humana.

Asi fueran incipientes, limitados y, obviamente, muy resistidos por la estructura de poder entonces
vigente (en la que gravitaba de modo decisive la gran mineria y el latifundio), algunos pocos
actores colectivos e individuales de la Sociedad civil, de la Iglesia y del Ministerio plantean
aportes contestatarios (en diverso grado, innovadores) que apuntan a superar la fuerte carga
discriminatoria y alienadora de entonces.

*

Anexo 3. Ingreso del ejército de P. Zarate (1899)
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LAS ESCUELAS AMBULANTES

Buscando mayor objetividad en comprender los inicios del siglo XX (época
tan diferente a la nuestra actual), recurrimos a la mirada de 2 historiadores: Roberto
Choque C. y Cristina Quisbert Q.", quienes, a su vez, se apoyan en otros estudiosos
de esa época (A. Guillén Pinto, Rafael Reyeros, Juan Misael Zaracho, Elizardo Pérez,
Guillermo Lora, Felipe Guzman...).

“En 1905, el Gobierno (Liberal) de Ismael Montes (...) promulgdé una Ley que establecia
las Escuelas Ambulantes para las Comunidades Indigenas. De acuerdo a esa Ley,
todo individuo que habia establecido por su cuenta una Escuela de primeras letras
en centros poblados por indigenas, tenia derecho a una recompensa pecuniaria de
veinte Bolivianos por cada alumno, de cualquier sexo, que llegase a leer y realizar las
4 operaciones de Aritmética, conocer la Doctrina cristiana y hablar espariol.” (p.84)
Entre los alcances y limitaciones y de dicha iniciativa, escuetamente se puede
enunciar las siguientes:

» Constituye un destacable y necesario paso, asi fuera muy limitado, por
asumir la multisecular exclusion educativa de las poblaciones rurales e
indigenas la cual (sin hablar de la Colonia), se daba desde la fundacion de
la Republica.

* Lamagnitud del desafio y de la tarea era tan gigantescas que, en los hechos,
apenas se rasgufioé el problema. Si bien es probable que sensibilizara en
algo futuras politicas estatales. (Lo cierto es que, recién en el Post-1952, se
implementaria una estrategia gradual para atender a la Educacion Rural).

» Serestringia a asequibilizar los rudimentos de una “Instruccién elemental”,
mediante un servicio rotante por las Comunidades, frecuentemente muy
sacrificado y meritorio, dadas las incontables dificultades de entonces.

* Su enfoque (como era esperable en tal coyuntura) era “civilizador” y
castellanizante, entendida desde la 6ptica hegemodnica de una Sociedad
criolla, pro-occidental y citadina.

» En tal sentido, tampoco extrafia que en algunos sectores originarios , afos
después, se manifestaran ciertas formas de resistencia a una Educaciéon
tan ajena a sus raices culturales.

Asi, pues, tendria que transcurrir medio siglo hasta que aparecieran los “Manifiestos de
Tiwanaku y Murupilar” (1973 y 1978 respectivamente) que enérgicamente plantearian
su Derecho a una “Educacioén propia”.



Finalmente, sin desconocer tales limitaciones, resulta valorable su intencién de encarar
(de modo un tanto pionero en la etapa Republicana) la deuda histérica de la atencién
educativa a los pobladores del agro.

1 “Educacién indigenal en Bolivia”. La Paz” — 2006.
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El Polémico FRAY JOSE ZAMPA

No era para menos. En el umbral del siglo XX, la atmésfera semi-feudal de
una sociedad contaminada con tantas discriminaciones hacia los mas y de tantos
privilegios para los menos, cualquier iniciativa que tendiera a cuestionarla (o, peor aun,
superarla), era recibida con franca hostilidad.

Tal el fue el contexto adverso en el que tuvo que desenvolverse la vida y obra del Fraile
Franciscano José Zampa, fundador de la Escuelas de Cristo, en su decidida opcion
preferencial por “los hijos de obreros, mineros y campesinos”.

Dotado de una lucida conciencia social (no muy comun en los sectores hegemaonicos
de la época), se empefid en una valiente y, en algunos aspectos, temeraria labor, en
diversos campos de la promociéon humano-espiritual.

No sorprende, por tanto, que, en 1913, el gobierno Liberal del Presidente Ismael Montes
llegara al extremo de expulsar del pais de Fray José, arguyendo su inclinacion pro-
socialista.

La siguiente es una escueta sintesis que nos ofrece uno de sus bidgrafos’:

“Dentro de estas condiciones sociales, el P. José Zampa, profundo conocedor de la
Enciclica “Rerum novarum”, vio en ella la solucién mas apropiada ... Con este proposito,
reunia los domingos en la Sacristia del templo franciscano a obreros, artesanos,
makipuras-mineros, que ganaban un salario miserable buscando los deshechos de
los minerales en las quebradas del Cerro Rico y otros... Les encargd la tarea de realizar
un diagnéstico socio-cultural de los barrios marginales... lo que provoco reacciones
encontradas en la ciudadania potosina.

Ya en los afios 1906 y 1907 pudo cristalizar sus postulados con la creacion del Circulo
Catdlico Obrero “San José”, el Patronato de la Infancia, el peridédico “La Propaganda”,
las Cajas de ahorro, la Biblioteca para los obreros y, lo mas importante, las Escuelas de
Cristo, que nacieron con una visién pedagégica asombrosa en sus métodos.” (p.41)

Al cumplirse el Centenario (1907 — 2007), su conocida y anecddtica frase: “Si las
Escuelas de Cristo son obra de Zampa, morira él y ellas con él. Pero si son obra de
Dios, viviran.” cobra un valor peculiar,

Sin embargo, es bueno recordar que la trayectoria de dicha obra educativa atraveso
muchas y severas crisis. “...(algunos necréforos) en varias oportunidades, le han
cantado el Réquiem a la Escuelas de Cristo: 1913, 1935, 1945, 1975, 1885, etc.”

(b, 45).
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Finalmente, mas alla de algunos de sus posicionamientos un tanto conservadores
(tan frecuentes en la mentalidad de entonces), lo que emerge nitidamente es su
decidida opcién y accién educativas a favor de los multiples sectores desposeidos

de entonces.

*

1 Escuelas de Cristo ” José Rossi. Revista Educacioén y Pueblo” (N°4) La Paz”— 1989
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Los CACIQUES APODERADOS
y la Educacion Indigena

Roberto Choque Canqui y Cristina Quisbert Quispe '

Los caciques apoderados emergieron desde la primera década del siglo XX como una reaccién
a la aplicacién de la ley de exvinculacién de la comunidad indigena de 1874 que afectaba a la
tenencia de tierras comunitarias. Desde entonces los caciques apoderados no solamente se
dedicaron a la lucha por la defensa de las tierras de la comunidad indigena, sino también se
interesaban por la educacién indigenal que habia sido implementada a partir de 1905 por el
gobierno de Ismael Montes, como parte de la reforma educativa nacional.

Sin duda, hasta ese momento la escuela era ajena a la comunidad indigena, aunque en la colonia
los misioneros habian ensefiado el alfabeto castellano a algunos indios que prestaban su servicio
de sacristan en algunas doctrinas de la iglesia catdlica. En principio hubo resistencia por parte
de algunos jilagatas o mallkus por considerar a la escuela como otra carga mas o ajena a su
cultura y educacion propia. Los caciques apoderados, aproximadamente a partir de 1914, se
ocuparon en gestionar ante las autoridades de gobierno la instalacion de escuelas indigenales
que debian ser sostenidas por el Estado o en su defecto por los propios comunarios; a pesar de
la existencia de algunas escuelas ambulantes y otras funcionando en forma muy precaria.

En 1920, Marcelino Llanqui, hijo del cacique apoderado Faustino Llanqui, tenia instaladas
dos escuelas ambulantes en Jesus de Machaqga que fueron orientadas hacia la lucha contra
la explotacion y el abuso de autoridad del corregidor Luis Estrada. Después de haber sido
clausuradas las escuelas ambulantes y las normales rurales en La Paz, Cochabamba y Potosi,
por el gobierno de Bautista Saavedra, los caciques apoderados junto con otros actores, insistieron
ante las autoridades para la instalacion de escuelas indigenales en sus comunidades.

En 1924, los indigenas de La Paz, Cochabamba, Potosi y Oruro reclamaban al gobierno de
Bautista Saavedra la instalacion de escuelas indigenales indicando que “no sabemos ni leer, no
conocemos la lengua en que esta escrita la legislacion patria y sin embargo debemos sujetarnos
aella”’. Se percibia la necesidad de instalar escuelas indigenales en las comunidades porque, al
estar alfabetizados, sabiendo leer y escribir, podrian conocer las leyes con el objeto de reclamar
sus derechos.

En ese caso, el tema educativo en las comunidades indigenas debi6é ser una de las
preocupaciones no solo para los caciques apoderados y los maestros indigenas que habian
surgido como otros actores de la educacion indigenal, sino también para los propio indigenas
de la comunidad.

Por su parte. las autoridades gubernamentales, pese a las dificultades, promovian la educacion
indigenal, autorizando la instalacion de escuelas indigenales, especialmente en las comunidades
originarias. Entretanto los intelectuales indigenistas apoyaban esa iniciativa, publicando sus
puntos de vista sobre la necesidad de incorporar al indigena a la nacionalidad boliviana.

Por otro lado los terratenientes no estaban de acuerdo con la educacion indigenal puesto
que para ellos seguramente significaba perder su autoridad patronal, entonces imponian
castigos a los indigenas que solicitaban la instalacion de su escuela, incluso martirizandolos.

15
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En ese sentido el establecimiento de estas escuelas
en los diferentes centros del pais no fue bien visto por
aquellos interesados en la mano de obra indigena y, a
un principio, no se permitia la instalacion de escuelas
en las haciendas para los hijos de los colonos (peones).
En la provincia Umasuyus, Rufino Willka fue uno de los
caciques apoderados interesados, junto a otros, en el
tema educativo ocupandose en la instalacion de escuelas
indigenales en su regién. En este caso en la region
lacustre, especialmente en la jurisdiccién de Achacachi
[Jach’aqachi], donde posteriormente se instalaria la
Escuela Ayllu, gracias a la iniciativa de Avelino Sifiani y
Elizardo Pérez.

Santos Marka T’ula de Kurawara de Pacajes [Pakaxa],
cacique apoderado de la antigua provincia de Pacajes
conjuntamente con otros caciques apoderados de los Departamentos de La Paz, Oruro,
Cochabamba y Potosi solicitaban la instalacion de escuelas indigenales en sus comunidades.
Desde luego estaban muy interesados en la educacion indigenal, no sélo la alfabetizacion, sino
la creacidn de alguna Escuela Normal para formar docentes indigenas e incluso un centro de
“formacion militar” para los jovenes.

Por su parte Eduardo Leandro Nina Quispe 2, anteriormente habia sido apoderado general de su
comunidad y después de haber aprendido a leer y escribir como migrante en la ciudad de La Paz,
instalé una escuela indigenal, y después fundé el 8 de agosto de 1930 la Sociedad Republica del
Qullasuyu. Para las comunidades de la Republica habia creado el Centro Educativo Qullasuyu
de la América. En tres afios (1928-1930) habia fundado y dirigido ocho escuelas indigenas en
los diferentes Cantones del Departamento de La Paz. En 1932 tanto Santos Marka T’ula como
Nina Quispe, segun lo manifestado por el Subprefecto de la Provincia Omasuyos, ejercian “una
poderosa influencia” sobre los comunarios del departamento de La Paz *, seguramente por su
condicion de cacique apoderado y profesor de escuelas indigenales.

Ademas Nina Quispe en su carpeta de documentos publicados tenia el Proyecto de Ley sobre
la creacion del Patronato de indigenas. En el Art. 1, inciso c, dice: “Alfabetizar la raza indigena,
creando escuelas especiales, donde el estudio de las lenguas nativas y de la oficial sea obligatorio:
y la ensefianza de la agricultura, higiene y artes manuales, tengan lugar inmediato preferente” *.

En ese sentido, tanto los caciques apoderados como el maestro Eduardo Leandro Nina Quispe,
tenian su propia percepcion de lo que deberia ser la educacion indigenal.

*

Investigadores de la Unidad de Investigaciones Histéricas UNIH-PAKAXA.

Roberto Choque Canqui. Historia de una lucha desigual. La Paz, UNIH-PAKAXA, 2005, (p.73).

Eduardo L. Nina Quispe, apoderado general y fundador de la Socidad

“Coolasuyu, nacié en la comunidad, ayllos chivo del Canton Santa Rosa de Taraco el dia 9 de marzo de 1887, fueron
sus padres don Santiago F. Quispe y dofia Paula Nina de Quispe de la provincia Ingavi y Pacajes del departamento
de La Paz.

5 Roberto Choque Canqui y Cristina Quisbert Quispe. Educacion indigenal en Bolivia, La Paz, UNIH-PAKAXA, de la
Corona de Espana, p. 1.
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Tanto el perfil de Adela Zamudio, como el de Franz Tamayo tienen en comun
su brillante polifacetismo.

Ambos tuvieron marcante presencia, principalmente en la Literatura, la Poesia, la Cultura,
la Filosofia. En cuanto a lo Social (sobre todo en lo referente al enfoque equi-genérico,
incidio la primera, en tanto que en lo Politico, el segundo.

Sin embargo, a tiempo de valorar dicha riqueza, principalmente citamos a dichas
personalidades aqui por su indiscutible impacto en el peculiar campo de la Educacion en
aquella coyuntura de fines del siglo XIX y primeras décadas del XX.

Releida desde la actual coyuntura del siglo XX y decantada la fuerte polémica que ambos,
con sus propias caracteristicas, provocaron en su entorno social, la talla de una y otro
destacan con mayor nitidez.

Ambos, por tanto, tuvieron la lucidez pionera de contribuir con impactantes aportes
a la prolongada lucha por la Dignidad de la Mujer (sus Derechos educativos) y de la
valoracion de la Sabiduria ancestral (como veta educativa para una Pedagogia boliviana),
respectivamente.

ADELA ZAMUDIO

(Cochabamba, 1854 — 1928): Autodidacta. Maestra de Primaria. Fundadora
de la primera Escuela Fiscal de Nifas y del Liceo de Sefioritas (71905 y
1920, respectivamente). Galardonada por el Gobierno (1926). En honor
a su natalicio, el 11 de octubre se homenajea a la Mujer boliviana.

Desde la perspectiva de la categoria Género, ella tuvo el coraje de
arremeter contra los indignantes privilegios masculinos (que también se
extendian al campo educativo) en franco desmedro del “ser-mujer”.

FRANZ TAMAYO

(La Paz, 1879 — 1956): (Tan solo aqui mencionamos los datos biograficos
referentes al campo educativo). No asisti6 a establecimientos educativos.
Rinde examen de excepcion en la UMSA para el Titulo de Abogado. Autor de
la “Creacion de la Pedagogia Nacional”, Obra que recopila 58 articulos suyos,
publicados en El Diario.

Dicho pensador-educador, luché largamente por lo que hoy podriamos
denominar la auto-afirmacion identitaria. Solo un recio temperamento,
como el suyo, pudo enrostrar a la minoria dominante de entonces su acritica admiracion (Iéase
alienacion) por los patrones educativo-culturales exégenos (sobre todo, europeos). Lo que,
practicamente, conducia a desechar una “Pedagogia Nacional”, inspirada y construida desde
las milenarias herencias culturales de nuestros Pueblos Originarios e Indigenas.

*

1 Conviene aclarar que, por la limitacién de espacio en la Separata “Nuevas Palabras”, en algunos pocos casos ( como
este) tuvimos que citar 2 personalidades (hito doble) en un solo articulo.
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WARISATA y CAIZA"D”
(Desde nuevas relecturas)

Como condensar en espacio tan limitado el, probablemente, mayor hito
de la Educacion Indigenal del periodo previo a la Revolucion de 1952 ? En efecto,
es claro que, en dicho lapso, la luz de Warisata y Caiza “D” brilla con una intensidad
mayor a la de otros.

La incontable y variada Bibliografia que surgié al respecto, no solo demuestra la
gigantesca talla de dicha gesta, sino también el hecho de que sus principales rasgos
sean generalmente conocidos y difundidos en nuestro pais y en otros (México, Peru,
etc.). Todo lo cual torna mas desafiante cualquier comentario adicional al respecto,
que es el caso del presente.

Como una manera de visualizar su magnitud y relevancia, aqui se opta por explicitar
los nombres y rostros del Amawt’a aymara Avelino Sifiani y de los hermanos Elizardo
y Raul Pérez. Ellos articularon esa pionera experiencia educativa conjuntamente con
la multitudinaria base comunitaria de esa regidon simbdlica alianza entre indigenas y
educadores criollos que posibilitaron su impactante concrecion historica.

18
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También se enfatiza que nuevas investigaciones permiten descubrir el caracter
complementario y convergente entre Warisata (La Paz) y Caisa “D” (Potosi). Pues,
a la grandeza de la primera, que supo construir la estratégica interaccion entre la
Escuela y el Ayllu, se sumo el aporte de la segunda, sobre todo en lo referente al
enriquecimiento del concepto y procedimiento del Modelo Nucleo-Seccional y a la
Formacion-Capacitacion de educadores/as de extraccidon comunitaria, que plasmaria
en la célebre Normal Indigenal.

Asimismo, a tres cuartos de siglo de aquella década de los afios 30, un ensayo de
aproximacion desde la triple éptica de la Educacion Popular, Originaria y Alternativa,
brinda las siguientes constataciones acerca de algunos grandes aciertos de tal
experiencia:

¢ Desde el enfoque de la Educacion Popular, se puede verificar la consciente
opcioén politica de sus protagonistas a favor del proyecto liberador de uno los
sectores sociales mas explotados y oprimidos de esa sociedad semi-feudal,
como es el campesinado (entonces, mayoria nacional).

e En cambio, desde la busqueda de integralidad de los aprendizajes,
que pretende la Educacion Alternativa para los sectores carentes de
oportunidades educativas, es pertinente citar la acertada sintesis de Carlos
Salazar: “Warisata fue: aula, taller, chacra y Ulaka”, o sea, asumio las 3
esferas de contenidos: la Informacién, la Formacion y la Capacitacion, en la
dialéctica entre la Teoria auto-concienciadora y la Practica transformadora,
productiva y comunitaria.

¢ Y desde la perspectiva de la Etno-Educacién, Warisata y Caisa “D” logran hoy
una vibrante actualidad en la presente etapa de la nueva Ley de Educacion
(precisamente dedicada a A. Sifiani y E. Pérez). Ya que en ella se percibe
el énfasis que se da a lo inter e intracultural, como via a la auto-afirmacién
identitaria de la gran diversidad étnica de Bolivia, tan amenazada por tantos
mecanismos alienadores.

Finalmente, ante la apremiante invitacion actual a transformar nuestro pais desde la
Educacion, rescatamos una expresiva frase de Don Elizardo:

“.. Warisata..fue la Taika (Madre)

que acogia en su seno a todos cuantos quisieran aportar
a hacer de Bolivia una nacién grande”.

*



PROCESO UNIVERSIDAD Y PUEBLO *

Un referente en el proceso de la Educacion Popular en Bolivia sin duda que son las
Universidades Publicas y Autonomas que, desde muy temprano del siglo XX, determinaron
trabajar con sectores populares como una opcion y también adoptaron una postura educativa
enmarcada en el qué y para que se ensefa, en contra de y a favor de qué y de quien se
ensefa.

Su posicionamiento, significd diversas rupturas con la relacién pedagdégica de dominacion,
con la idea de educacion como un mero acto de transmision de conocimientos, con la idea
de acumulacion de conocimientos, con el pensamiento Unico, con la idea de ensefiar sin
ideologia, con opcion ética-politica-pedagdgica, ruptura con la idea de educacion como
homogeneizacion ...

El motor del caminar popular de tales universidades sin duda fueron los estudiantes
y docentes comprometidos, y seran los afios iniciales del siglo XX que les llevaran a
organizarse y movilizarse, inicialmente en las Federaciones Universitarias, con un objetivo
lograr: la Autonomia Universitaria.

Al lograr dicha Autonomia las universidades publicas avanzan en su consolidacion, pero
no de modo cupular, sino democratico que involucra a todos los sectores de la comunidad
universitaria. Muy temprano también se observa una importante participacion de los
estudiantes en el gobierno universitario, que se consolida a partir de la década de los 50
con el cogobierno paritario docente-estudiantil vigente hasta hoy.

Una breve cronologia de los grandes hitos universitarios en el proceso de “la Universidad
al Servicio del pueblo boliviano” son:

1928.- Primer Congreso constitutivo de la Federacion Universitaria Boliviana, FUB, 20 de
agosto, Cochabamba (posteriormente denominado Confederaciéon Universitaria
Boliviana). En sus documentos aprobados y en su Programa de Principios explicitan
la reforma universitaria, con el objetivo de lograr la autonomia con contenido
antifeudal y antiimperialista con el objeto de “ligar las luchas universitarias a las
luchas de la clase obrera y de las masas campesinas”.

1930.- Participacion activa en la movilizacion y cambio de Gobierno, aprobacion del Estatuto
General de la Educacioén Boliviana, 25 de julio. Convocatoria a Referéndum sobre
la Autonomia Universitaria.

1941.- Primer Congreso de Universidades, UMSFX, Sucre, octybre. También aprueba
su Estatuto Organico. Aprueban un proyecto de Escuela Unica y hacia la escuela
Unica boliviana.

1958.- Segundo Congreso Nacional de Universidades Bolivianas. UMSFX, Sucre,
octubre.

1969.- Tercer Congreso Nacional de Universidades, UMSA, La Paz, mayo, Aprueba
el Estatuto de las Universidades Bolivianas, consolida y fortalece el proceso
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autonomista. Participacion proceso alfabetizacion. Guerrilla universitaria de
Teoponte.

1971.- Cuarto Congreso Nacional de Universidades, UTB, Trinidad, Beni, julio.

Sin duda uno de los Congresos mas revolucionarios que logré encaminar todos los
movimientos universitarios y populares de ese momento.

A partir de las denominadas revoluciones universitarias, una participacion activa
en el proceso social del pais, y en la Asamblea Popular.

1978.- Quinto Congreso Nacional de Universidades, UMSS, Cochabamba, diciembre. Se
aprueba el Acta de Constitucion de la Universidad Boliviana. Se llega al Congreso
luego de una dura lucha de resistencia y movilizacion universitaria contra el gobierno
de facto de Banzer.

1984.- Sexto Congreso Nacional de Universidades, UAJMS, Tarija.

1989.- Séptimo Congreso Nacional de Universidades, UAGRM, Santa Cruz.
1994.- Octavo Congreso Nacional de Universidades, UATF, Potosi.

1999.- Noveno Congreso Nacional de Universidades, UTB, Beni.

2003.- Décimo Congreso Nacional de Universidades. UAP, Pando.

2009.- Décimo Primer Congreso Nacional de Universidades, UTO, Oruro.

Hay un proceso histérico fundamental, no se llega a un finis pero se perfeccionan los
procesos, se mantiene un continuum por la dinamica de la Educacién Superior.

Cada Universidad a partir de lo macro ha desarrollado procesos internos regionales
importantes y fundamentales, con impactos destacables, cuentan con una Direccién de
Interaccién Social Universitaria, iniciadas en la década de los 60, pero con mucho impacto
social. Cada Universidad tiene un Plan de Desarrollo Regional y su proyeccioén estratégica
con el entorno. Se han generado procesos académicos transformadores e importantes, se
han creado y consolidado carreras importantes, como las de Educacion y Pedagogia, y por
varios afios se ha procedido a administrar los Institutos de Formacion de Maestros.

En el proceso, son destacables las experiencias nacionales del CNIDA, la CONUMIME, el
SINUCIT, los Diagnosticos Regionales que lograron los Planes Regionales de Desarrollo
Universitario, la RUBI, Red Universitaria Boliviana de Informacion, la participacion en la
campafa nacional de Alfabetizacion, las Ferias Nacionales de Ciencias, la participacion
en los Congresos Nacionales de Educacion y en el CONED, la edicién de mas de 30
revistas de alto nivel y mas de tres mil titulos de sus editoriales universitarias , ha creado
las mas importantes Bibliotecas Centrales del pais, también cuenta con mas de 15 museos
con el mayor patrimonio cultural. La Universidad ha participado de todos los Congresos
Pedagdgico, de Educacion, Popular etc., mas de dos millones de consultas en salud fueron
procesadas por sus diversas areas. Sus estamentos han sido participes de la fundacion
de la Central Obrera Boliviana y de todos los Congresos de Trabajadores, mas de 200
docentes y estudiantes han ofrendado su sangre por el pueblo boliviano, muchos mas han
sufrido carcel y exilio por la liberacion de Bolivia.

*

Ramiro Palizza Ledesma. Historiador.
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[ SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX (Post - 52) *

En las anteriores paginas, se expuso una media docena de algunos de los
principales hitos del Proceso de Educacién Popular, Alternativa y Originaria, correspondientes a
la primera mitad del siglo XX.

Los grandes cambios de la Revolucién de 1952 (los mas significativos de la Epoca Republicana,
hasta entonces), al tiempo que superan una larga etapa precedente, marcada por el poder
hegemonico de una oligarquia minero-latifundista, también inauguran otra, de caracter estatista
que, segun muchos, se extendera hasta 1985.

La segunda mitad de dicha centuria (Post- 52) abarcara, al menos, 4 coyunturas de rasgos muy
diferenciados:

» 1952 - 1964 : la Post-Revolucion, (primer Gobierno del MNR).

» 1964 - 1982 : la oscura noche de las Dictaduras

» 1982 : la reconquista de una Democracia imperfecta

» 1985 : el Neoliberalismo (21060)

Sin entrar a detallarlas mucho, aqui tan solo nos circunscribimos a comentar los hitos educativo-
populares mas remarcables de aquellos 12 afios de la coyuntura del Post-52, previos a la nefasta
seguidilla de los Gobiernos de facto que campearian en los siguientes 18 afios, hasta la ardua
recuperacion de la Democracia (1982).

En claro contraste con la coyuntura precedente, dicha Revolucién ejecuta los primeros significativos
avances en las neurélgicas deudas sociales histoéricas de la Tierra, de la Mineria, de la
Participacién ciudadana y también de la Educacion.

*

Anexo 3
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Trascendencia del CODIGO de 1955

En fuerte contraste con el lapso previo a los grandes cambios de la Revolucién de 1952 (entre los
que, junto con la Tierra, la Mineria y el Voto, figuraba la Educacién), el Cédigo de la Educacion
Boliviana (7955) marca un valiente viraje hacia las largamente desatendidas reivindicaciones
educativas de las mayorias populares.

En tal sentido, la talla trascendente del Codigo emerge como la de un gran hito educativo, cuya
altura practicamente domina la mayor parte de la segundo mitad del siglo XX:

» Poruna parte (retrospectivamente), encarando largas e ineludibles deudas educativas
para con los sectores excluidos y,

» Por otra parte (prospectivamente), porque sus enérgicos planteamientos impactaran
a todo lo largo de la segunda mitad de siglo, practicamente hasta la Ley 1565 de
1994).

Recuperamos a continuacion el valioso testimonio de quienes estuvieron en la misma
génesis del disefio original del Codigo, cuando se conformé la Comision de Reforma
de la Educacion:

“La Comision ... elabord una serie de proyectos fundamentales de reformas
necesarias y de inmediata factibilidad, siendo el Cédigo de la Educacion Boliviana el
documento central, que es el mas completo y organico que se haya elaborado hasta
entonces.”(1)

Finalmente, de entre los multiples aportes que hoy se puede destacar del historico
documento, por limitacion de espacio, tan solo seleccionamos algunos:

* Luchar por autonomizar la Educacién de “. los nefastos vicios de los vaivenes de
la politiqueria ” (2) que tanto suelen afectarla.

* Imprimir una radical pauta de cambio mediante el espiritu del, entonces, emblematico
Capitulo de las Bases fundamentales: “(La Educacion)... es Suprema funcién del
Estado, universal, gratuita, obligatoria, democratica, tnica, empresa colectiva, nacional,
anti-imperialista, anti-feudal, activa, de trabajo, progresista, cientifica...”(3)

* Plantear un esquema cuatripartito,
con visién mas amplia, de las Areas
educativas (Regular, Especial,
Adultos y Extra-Escolar) cuyo
caracter perfectible marcara en
gran parte las reconfiguraciones
ulteriores: Congreso Nacional de
1992, Proyecto de Ley-Marco del
CONED para la Reforma (1994),
perdurando, en gran parte, su
influjo, incluso en la actual Ley
“Avelino Sifiani y Elizardo Pérez”.

*

1 “Originales del Proyecto de Cédigo de la Educacion Boliviana”. Humberto Quezada A. 1979
2y 3: Ibid.
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RADIO SAN GABRIEL
El micréfono en manos campesinas e indigenas

La inflexidn histoérica que provoco la Revolucion de 1952, como ya se dijo,
ademas de incidir en lo socio-econémico y politico, conllevé repercusiones
en lo educativo. Tal fue el sintomatico hito del Cédigo del ’55, que, mas alla
de sus limitaciones, inauguré una etapa de politicas estatales innovadoras,
como vimos en el articulo anterior.’

Similar fendmeno se percibe en los servicios educativos de la Iglesia, aunque convendra
investigar con mayor detenimiento sus antecedentes y causales.

Sin desconocer experiencias tan admirables como la labor educativa con la juventud de zonas
periurbanas de los PP. Salesianos (desde 1896), la Obra de Fray José Zampa ?y otras experiencias
educativo-populares todavia poco estudiadas, un somero recuento de sus caracteristicas en la
Etapa Pre-52, nos muestran los siguientes énfasis.

Era una Educacién con atencién prioritaria a los espacios urbanos, a las clases medias y
acomodadas, con un enfoque mas bien tradicional, de mayor valoraciéon de las corrientes
internacionales y, en consecuencia (releido desde el hoy), de escasa valoracion de las riquezas
y herencias de nuestro pais poli-étnico, pluricultural y multilingte.

Desde tales precedentes, resulta sorpresivo el surgimiento de Radio San Gabriel, iniciativa
de los PP. Maryknoll (15-05-1955) 3, con su simbdlico acto de poner sus micréfonos en manos
campesinas e indigenas.

Gesto que también raya con lo histérico pues comportaba tres avances:

e implicaba el acceso inicial a un importante instrumento de poder como son los medios
comunicacionales,

* lo mas importante: apuntaba a recuperar el elemental Derecho ciudadano a participar en
los procesos constructivos del pais

* vy, ademas, con su propia voz y en su propia lengua, lo que equivale a decir, desde su propia
cosmovision y reivindicaciones.

En el 2005, por su cincuentenario, recibio el “Condor de los Andes™.

Asimismo, dicha experiencia educativo-radial en cierto modo también contribuiria a un largo pro-
ceso organizativo de Emisoras Catdlicas que desembocaria en la constitucion de la Red ERBOL
(Educacion Radiofénica de Bolivia), cuya opcién por los sectores populares la conduciria a ser
también objeto de la accion represiva de los Gobiernos militares en la época de las Dictaduras

1964 — 1981).
No deja de ser llamativo que la poblacion donde se fundé (Peinas) haya sido (en la época Colo-

nial) el escenario del cruento sacrificio del caudillo aymara Tupak Katari, precursor también de
las luchas independistas del continente.

Nuevas palabras (Separata de La Razén) N° 113 (02-2008)

Nuevas palabras (Separata de La Razén) N° 108 (09-2007)

Boletin ECO de la CEE N° 57 (08-2005): "50 afios con el Pueblo Aymara (www.ceebolivia.net)
Ibid.

A WN =
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ELA LARGA NOCHE *
(1964 — 1981)

En el lapso del Post-52, tras 12 afios del MNR, en (1964) sobreviene el primero
(Barrientos) de una cadena de gobiernos de facto, con breves respiros democraticos,
que concluiria 18 afios después (Garcia Meza).

Todo esto en un contexto continental de polarizacion ideolégica en el que la dictadura
militar fue la brutal carta del Imperio contra una creciente insurgencia popular, no
exenta de contradicciones.

Demas esta decir que para quienes luchaban por una Educacion al servicio del proyecto
auto-liberador de los sectores populares, la coyuntura abruptamente se volvié adversa,
al extremo de tornarse mortiferamente represiva: habia empezado una larga noche.

*

*

Anexo 3

25
[P



MAGISTERIO y UNIVERSIDADES

(Voces colectivas contestarias en contextos dictatoriales)

Como ya se dijo, en las mas de tres décadas posteriores a los cambios del
‘562 se sucedieron tres sub-coyunturas de caracteristicas propias:

- el MNR post-revolucionario (hasta 1964),
- el oscuro periodo de predominio dictatorial (hasta 1981)
-y larecuperacién de la Democracia (a partir de 1982).

Para el presente articulo, solo nos enmarcamos en las dos primeras (sin ingresar
a la ulterior etapa democratica). En tal sentido, desde la éptica educativo-popular,
podemos rescatar en tal lapso dos voces colectivas contestatarias, cada cual con
rasgos diferenciados:

» EIl Magisterio: Tras un creciente proceso organizativo-sindical y también de
progresiva autonomizacion de algunos conatos oficialistas por cooptarlo (gobierno
del MNR Post-52), el Magisterio jugara un papel protagénico en la adveniente
coyuntura.
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En efecto, la interminable seguidilla de Gobiernos de facto (salvo breves respiros
democraticos) también incidié en una involucidn de las politicas estatales educativas
pro Pueblo.

En contexto tan adverso, fueron las Organizaciones magisteriles las que reivindicaban
las conquistas del Codigo de 1955, sea mediante sus permanentes movilizaciones,
sea mediante los 2 Congresos Pedagogicos Nacionales (1970 y 1979). Lo cual, como
era previsible, también conllevé un doloroso precio: incontable es el nUmero de maestros
y maestras que fueron victimas de la represion.

¢ Las Universidades: Similar al movimiento del Magisterio, fue su temprano proceso
de distanciamiento de las ingerencias gubernamentales (que se remontaban a las
luchas de 1928 por la Autonomia Universitaria). También las Universidades Publicas,
en su clara opcion por las libertades y Derechos ciudadanos, de varios modos
elevaron su constante y valiente protesta contra las Dictaduras. En consecuencia,
igualmente, serian victima de la persecusion.

En cuanto al ambito propiamente de la Formacion y Capacitacion de Educadores/
as para el Area Escolar, desde la primera mitad del siglo XX, en general, habia sido
asumida por las Normales urbanas y rurales. Entonces, su acreditacién, equivalia al
Nivel de Técnico Superior no universitario.

Poco a poco, principalmente en la segunda mitad de siglo, también la Universidades
y otras Instancias de la Sociedad Civil (caso de los Programas de Cualificacion de
Facilitadores/as) contribuirian a tal labor pero para el Area Alternativa y Especial.

Sin descartar que nuevas investigaciones aporten otras sorpresas, parece que fue la
Universidad Mayor de San Andrés (La Paz) la que, en 1966, creo la primera la Carrera
de Pedagogia, o sea, de Nivel Superior Universitario. Luego, otras Universidades del
Sistema y de fuera del mismo irian asumiendo iniciativas similares..

Posteriormente (1984 ?), tomaria el nombre de Carrera de Ciencias de la Educacion
y, de modo paulatino, incursionarian en los Niveles Post-Graduales.

Todo lo cual implicaria encarar nuevos retos académicos en el campo del Cientismo
educativo y su incidencia en los procesos Auto-transformadores, Socio-transformadores
y Eco-transformadores; si bien sus enfoques parecen muy diversos y ameritaria que
otras investigaciones las fueran evaluando.

*
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FE v ALEGRIA:

“Donde acaba el asfalto...”

Eran las décadas de la emigracion rural, masiva e incontenible, en toda la
region latinoamericana y caribefia. Mil factores los expulsaban del campo hacia el
imaginado “paraiso” de las ciudades. Asi proliferaban los gigantescos cinturones
periurbanos de la multi-marginalidad, el desencanto, la delincuencia, la desidentificacion
cultural...y la carencia de servicios basicos para un minimo grado de vida digna.

Uno de esos innumerables
servicios, era el acceso a la
Educacioén, indispensable
para poder desempefiarse en
un contexto desconcertante e
incesantemente cambiante.

También era el tiempo en que
las Iglesias redescubrian la
grandeza humana y el drama
de esas inmensas poblaciones,
victimas colectivas de la multi-
exclusion.

Yai 0
g 2D —t Asi iba surgiendo un creciente
j‘j‘é@j == 4 oleaje de creyentes que
" . .9 optaban por insertarse en

esos espacios, ensayando
los variados caminos de la solidaridad: desde el inicial paternalismo, pasando por
las propuestas desarrollistas de todos los tonos, hasta los compromisos heroicos de
compartir vida y muerte con los “desheredados de la Tierra”.

“Recuerdo todavia, ... tugurios inhumanos y charcos de aguas putridas.

Era un sentimiento de impotencia, de protesta profunda, de ganas de llorar.
Me sentia aplastado entre un deseo enorme de hacer algo y el dolor de mi
pequenez”.!

Tal era la reflexion de José Maria Vélaz, jesuita chileno, quien con Abraham Reyes,
obrero venezolano, fueron dos de esos muchos disconformes con tanta exclusion
educativa, por lo que, desde su ranchito caraquefio en Catia, en 1955, empiezan
(junto con muchos jovenes voluntarios) una modesta escuelita y, con ella, un incipiente
Movimiento Educativo-popular - Fe y Alegria - que, silenciosa e incansablemente, poco
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a poco trascenderia fronteras y atenderia a millones de nifios y jovenes de 16 paises
del continente, precisamente de aquellas barriadas que se ubican “donde acaba el
asfalto”.

“He escuchado de ... Fe y Alegria... Y sile pedimos que se vengan
por aca para que construyamos una escuelita en este barrio tan
pobre?”- 2- comentaba un Parroco de Santa Cruz, Bolivia, a su
Superior (P. Victor Blajot) quien no tardé en hacer los necesarios
contactos y los respectivos tramites pertinentes con Venezuela.

De modo que, en 1966, logro el ingreso de dicha Institucion a nuestro pais, donde, en
comparacion con otros paises, logré “un crecimiento vertiginoso” en medios
populares.

Ello principalmente es atribuido a 4 factores:

“la receptividad del Gobierno”,

“la fuerte demanda de atencion escolar”,

“el apoyo irrestricto de la Companiia de Jesus”,

“y la masiva solidaridad de decenas de 6rdenes religiosas”. 3

Todo ello, unido a la permanente iniciativa de las organizaciones populares locales,
contribuyé a que, con el tiempo se atendiera en todo el pais a mas de un cuarto de
millon de estudiantes, mediante mas de 400 Unidades Educativas, tanto de Educacion
Regular, como de Alternativa.

1 “Cémo naci6 Fe y alegria ? “ - Ignacio Marquinez — Venezuela — 1987 (p.48).
2 Boletin “ECO” N° 61. CEE — La Paz, agosto del 2006 (p.1)
3 “Cémo naci6 Fe y alegria ? “ - Ignacio Marquinez — Venezuela — 1987. (p. 181)
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Influjo de
PAULO FREIRE

No es posible explicar la compleja textura del Proceso educativo-popular
boliviano tan solo desde los factores endégenos.

Su inevitable proximidad y la permanente interaccion con el incesante “oleaje” de las nuevas
corrientes educativas internacionales frecuentemente incidieron, en modos y grados diversos,
en su dinamica interna.

Asi como no se puede afirmar que sus variados impactos fueran siempre constructivos (caso
de las corrientes alienantes) para las multiples, arduas y prolongadas busquedas nacionales por
ir edificando una identidad propia, tampoco se puede negar que también hubo influjos externos
que contribuyeron a enriquecerlas y madurarlas.

Esto ultimo puede ser el multiforme aporte de Paulo Freire (1921-1997).

Nacio en Recife, “...“noreste del Brasil,... época de extrema pobreza.”." ("Yo sé lo que es no
comer.”— diria alguna vez).

Dicha extraccioén social y la firme Fe Catolica de su madre? explican el indeleble sello de su opcion
por la Educacion de los sectores explotados de su pais, de América Latina y, posteriormente,
por los del Tercer Mundo, pues también trabajo en Africa y Asia.

“Enlos afios '60, el pensamiento Freiriano marca un hito en la historia de la Educacién Popular
porque las condiciones sociales, politicas y econdémicas hacen de nuestra América un espacio
de cuestionamiento critico a la dominacion imperialista, a través de (dicha) Educacion ...

Entonces, en muchos paises latinoamericanos (sobre todo del Cono Sur y de Centro América)
proliferaban los regimenes militares, principalmente en las décadas que van desde los ‘60 a
mediado de los '80.

Como era de esperarse, las ideas y las practicas educativas inspiradas en el Freirianismo
no fueron bien acogidas por dichos Gobiernos y, por lo general, fueron objeto de una brutal
represion estatal.

Similar fue la reaccién en Bolivia entre 1964 (Barrientos) y 1981 (Garcia Meza).

Sin embargo, en contexto tan hostil, en muchos espacios educativos fue proliferando la influencia
de Freire. Asi fue, inicialmente, en las instancias educativo-populares de la Sociedad Civil,
principalmente en las de las Iglesias.* Ulteriormente, con el retorno a la Democracia, también
iria interesando a algunos Gobiernos progresistas.

En resumen, se puede afirmar, que tal influjo propicié una visible maduracion teérico-practica
de los movimientos de Educacion Popular de nuestro pais.

1 Fernando Muggiati: “Vida y obra de Paulo Freire”. Rev. Educacién y Conocimiento N° 1 (p. 33) Carrera Ciencias de la
Educacién. UMSA. La Paz, 1999.

Rafael Gutiérrez G. : "El rol docente en la perspectiva freiriana”. Ibid (p.27)

Rolando Barral Z. : “De la Pedagogia del oprimido a la Pedagogia de la Esperanza”. Ibid (p.10)

J.Reyes A. : “Incidencia freiriana...en la época de los Autoritarismos”. Ibid (pp. 23 - 26)

A WN
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ACCION CULTURAL LOYOLA

Enmarcandonos principalmente en el caso boliviano, en la segunda mitad
del siglo XX (y en fuerte contraste con etapas precedentes) se
evidencia una notoria inflexiéon de la Pastoral Social (sobre todo
Educativa) de los Jesuitas hacia los sectores populares, con
claro énfasis en los espacios rurales y poblaciones indigenas u
originarias.

No deja de resultar llamativo que, al igual que en otros paises, varias
iniciativas de este tipo se adelantaron a la futura consigna de la
Iglesia Catolica continental de la “Opcién preferencial por los pobres”, consensuada en la
Conferencia de Puebla (México) en los '80.

Por solo destacar algunas de las Obras (de cobertura nacional), correspondientes a las décadas
de los afios ’60 y ’70 (tan castigadas por las Dictaduras), mencionamos a Fe y Alegria (entonces,
para la nifiez de las periferias urbanas), ERBOL (radiofonia educativo-popular), CIPCA (promocion
campesina) y otras.

Asi, en ese contexto también se ubica el surgimiento de Accién Cultural Loyola, sobre cuyos
rasgos iniciales ofrecemos una sucinta descripcion.

“

. inicia actividades el 25 de agosto de 1966, en la ciudad de Sucre; con la caracteristicas
educativa y comunicacional, para llegar a los campesinos, indigenas y sectores excluidos de
la region .. ’(1)

a) Labor educadora En la etapa inicial prioriza “.. el trabajo de“alfabetizacion (para contribuir)
a superar la situaciéon de pobreza de las comunidades campesinas (con apoyo de)
promotores y el refuerzo de la radio.”

“Posteriormente (la alfabetizacion) fue reemplazada por una Educacién liberadora .(para)
mejorar la produccion, acompafiando la formacién y fortalecimiento de lideres (mediante
el estudio) de leyes y politicas centradas en la defensa de los Derechos de campesinos
e indigenas, a fin de promover el cambio de su realidad.”

b) Labor comunicacional “El sistema de medios de comunicaciéon ACLO esta conformado
por Radio ACLO Chuquisaca, Radio ACLO Potosi y Radio ACLO Tarija y el periédico “En
marcha”.(2)

En lo expuesto, practicamente se visualiza la etno-regidon ghichwa-valluna del sur-andino
boliviano, como el espacio geografico (3 Departamentos) de su prolongado y prioritario servicio
institucional.

Bien ameritaria un sustancioso estudio la multiple y polifacética incidencia promocional de
ACLO en las décadas posteriores.

*

1 “ACLO’. Breve estudio realizado por Carmen Rosa Chumacero C. La Paz — 2010.
Publicacion de tematica rural que, junto con la Revista “Machaq amuyt’awi” del Cetha Qurpa, estan consideradas entre
las de mayor antigiiedad y continuidad (“20 afios de publicaciones periédicas de Educacién Popular”. Inter-EP, CEE
y UMSA 1990).
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ACCION UN MAESTRO MAS

Durante 1967, una de las coyunturas mas dificiles que vivia el pais, con la
dictadura del General René Barrientos Ortufio, quién instaurd una politica econdmica
conservadora y reprimié los movimientos de la guerrilla antigubernamental concentrada
en las regiones mineras, nace una de las experiencias mas representativas en la
educacion Boliviana “Accion un maestro mas”.

Es una fundacion que brinda y promueve los servicios de
Educacion y Salud, a poblaciones del area rural y urbana,
como base del Desarrollo Sostenible, participacion plena
de la comunidad y respeto a la cultura originaria para el
desarrollo humano en una sociedad justa.

En respuesta a los requerimientos y necesidades de
las comunidades campesinas de 17 provincias del
Departamento de La Paz, actualmente desarrolla acciones de
educacion primaria; alfabetizacién con enfoque productivo;
y capacitacion, asesoramiento, atencion primaria de salud
y medio ambiente con enfoque Aymara. Asi mismo tiene
presencia en los distritos 4, 5, 6 y 7, de la ciudad de El Alto
con proyectos de alfabetizacién con enfoque ambiental,
productivo y con el ejercicio de los derechos democraticos.

El trabajo que realiza esta enfocado en educacion primaria y alfabetizaciéon como base
del desarrollo barrial, comunal y rural. Uso de la tecnologia andina y de tecnologia
apropiada para el fortalecimiento de la capacidad productiva y de acceso a los servicios
de educacion, salud y medio ambiente. Complementariedad de los ecosistemas para
el intercambio econdmico. Fortalecimiento de las organizaciones propias para la
comercializacion directa de productos rurales a los mercados urbanos. Y educacién
alternativa para el mejoramiento socio econémico como practica para el desarrollo
sostenible, en conciencia ambiental.

Entre los proyectos desarrollados durante los ultimos 10 afilos podemos mencionar:

capacitacion en manejo y comercializacion de camélidos; alfabetizacion con enfoque

ambiental; post-alfabetizacion; apoyo a la formacién de educadores de base en unidades

educativas del Magisterio Rural; educacion ambiental; planta de reciclaje; programa de

saneamiento y manejo sustentable de la cuenca del rio Mauri; construccion de centros

de recursos pedagodgicos y un centro de capacitacion en camélidos y sus derivados.
*
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INSTITUTO de APRENDIZAJE INDUSTRIAL
(Oruro)

Entre las multiples riquezas de la Educacién al servicio de los sectores
populares en Bolivia, esta la variedad de procedencias geograficas. Una rapida
panoramica al respecto demuestra que todos los Departamentos de nuestro pais
contribuyeron con alguna propuesta propia e innovadora a dicho proceso.’

La experiencia aqui citada -el Instituto de Aprendizaje Industrial- nace en Oruro, a
iniciativa de algunos Religiosos Jesuitas, “.quienes iniciaron gestiones ante la Compafiia
de Jesus y Fe y Alegria para (su) creacion un 19 de marzo de 1968 ... en la Parroquia
del Rosario, zona sureste de la ciudad.”(? y 3)

Adiferencia de muchas otras propuestas educativas de entonces, su rasgo institucional
mas marcante, desde su mismo origen, es su clara opcién por brindar capacitaciéon
técnica a la juventud en edad laboral. Opcién que surge de un acertado y oportuno
diagndéstico local previo (en este caso se trata de una regién minera) “... que apuntaba
a la formacién de operarios, no existente en ese momento”.

En concreto, y tras sucesivas deliberaciones, “ surge la necesidad de capacitar en
Mecanica automotriz, maquinas, herramientas y soldadura.” Con el correr de los afios,
los niveles de Acreditacion académica “... pasan del certificado de mano de obra
calificada al del titulo de técnico medio”.

En 1993, ... se autoriza al IAl la formacion de Bachilleres Técnicos y Técnicos
Medios ... El afio 2000 se logra la RM que (le) faculta para el nivel de Técnicos
Superiores... (Carreras de Automatizacion industrial y Montaje y mantenimiento de
equipo industrial.)

Respecto a su enfoque educativo, ...“manifiesta una adhesioén a la Educacién Popular,
ya que (la) ve como un proceso de formacioén integral ... (entendida como)... la
consecucion de una mejor calidad de vida de los beneficiarios. (La cual)... alcanza las
diversas facetas de la actividad humana: en sus relaciones consigo mismo, con los
demas, con los bienes del mundo y de la naturaleza”. Lo cual implica involucrar: “el
ambito econémico-productivo, la comunidad y el medio ambiente”.

“El 1Al plantea transformar el Instituto en una comunidad educativa, a través de tres

elementos educativos: el estudio (método de conocimiento), el trabajo (fuentes de
produccion) y las relaciones humanas.”
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“Entre algunos objetivos institucionales se tiene:

- Ensenar a utilizar la ciencia, la técnica y las artes para transformar el mundo
al servicio de las necesidades objetivas de la sociedad y sin destruir el medio
ambiente;

- formar lideres aptos para un servicio desinteresado, para la conduccion de
grupos humanos y para la transformacion de la sociedad; formar personas
productivas (habito de trabajo), disciplinadas (responsabilidad y constancia) y
creativas (ingeniosidad);

- estructurar la conciencia de clase trabajadora evitando el desclasamiento que
podria seguirse de una ensefianza puramente académica”

*

1 Prueba de ello son las mas de 50 experiencias educativo-populares recopiladas en la presente Serie.
2  Breve investigacion de Walter Pinaya E.
3 En 1998, se trasladé a la zona suroeste, a su actual ubicacion.
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INDICEP

A fines de la década de los ’60, la coyuntura nacional predominante era
de los Gobiernos militares de facto (iniciada en 1964 con el General Barrientos), sin
embargo, la gestion del, entonces, General Ovando Candia, contrastaba un tanto con
el caracter anti-popular de las otras y planteaba cierta apertura a algunas medidas
progresistas.

En tal momento, el contexto educativo se caracterizaba por la incidencia de algunos
factores, tanto externos, como internos:

Entre los influjos ex6genos, al menos dos corrientes recorrian Latinoamérica: lvan
lllich (México) con su acida critica a la Escuela (abiertamente apoyada por el entonces
Ministro boliviano de Educacién, Mariano Baptista G.) y Paulo Freire (Brasil), cimentando
y difundiendo la liberadora e interpelante Educacion Popular.

En cuanto a nuestro pais, tres eventos educativos marcaban el panorama: “Primero,
un Seminario Nacional sobre “Exigencias de Cambio en la Educacién Popular y el
Meétodo Psico-social (auspiciado por INDICEP), luego, la Conferencia Nacional sobre
Alfabetizaciéon y Educacién de Adultos, propiciada por Ministerio de Educacion, y
finalmente el (I) Congreso Nacional Pedagoégico, convocado por la Federacion Maestros
y las Autoridades pertinentes.”

El Instituto de Investigaciéon Cultural para la Educaciéon Popular (INDICEP),
surge en 1969, en la ciudad de Oruro, a iniciativa de sectores de la Iglesia Catdlica,
comprometidos con aquellas poblaciones que sufren mayor exclusion y explotacién
social.

Como consta en sus siglas, en su identidad institucional prioritaria asumié, no solo el
enfoque de la Educacién Popular, sino también una clara y decidida lectura de la rica
y diversa realidad etno-cultural boliviana y su potencial incidencia en la innovacién
educativa.

a) En cuanto al primer enfoque, formula dicha Educacion como: “La formacién
integral del hombre, a fin de lograr su autorealizacion, haciéndolo apto para la
construccioén de una nueva sociedad.”

b) En cuanto a la segunda (analisis etno-cultural), toma una posicion diferente
de muchas otras instancias educativo-populares contemporaneas, las cuales
enfatizaban tanto el analisis de Clase, que subalternizaba toda otra lectura,
como la etnocultural, a dicha 6ptica, al punto de casi invisibilizarla.

35
=R



INSTITUTO DE INVESTIGACION CULTURAL PARA EDUCACION POPULAR

Al respecto, rescatamos de su Revista “Educacion Popular para el Desarrollo” su
sintético posicionamiento institucional: “La valoracién cabal y comprension de la
cultura popular, como fuente de los contenidos y métodos educativos”. Lo que también
fundamentaria su preferencia por la Dinamizacién cultural.

También en tales circunstancias (inicios de los afios '70), resultan llamativamente
innovadores otros planteamientos de INDICEP:

e “La debida valoracion ... de la educacion extra escolar, como una educacion
asistematica que, con mayores ventajas, puede partir de contenidos, necesidades,
formas organizativas auténticamente populares, determinando cambios radicales
en el sistema social educativo.”

» “(Frente ala corriente de la Alfabetizacion Funcional) ... que, en el fondo, busca
la adaptacion del individuo a la sociedad vigente, ... la Alfabetizacién, como
parte o principio de la Educacién Popular,... (invita a) la construccion de una
nueva sociedad.”

e “La sustitucion de las campafias de Alfabetizacidon por planes de Educacién
Popular Permanente.” ?

Finalmente, como era previsible en ese periodo dictatorial y, al igual que tantas otras
instancias educativo-populares, también INDICEP sufrid varias acometidas de la
represion durante el gobierno de Banzer (1971 — 1978).

*

1 Revista “Educacién Popular para el Desarrollo” N° 2 ( pagina 3). Oruro - 1970.
2 Ibid. Pag. 49
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DNEA y NF:

Superando el Reduccionismo Escolarizante

Tradicionalmente, el concepto y la practica de la Educacién estuvieron
marcados por un enfoque reduccionista. Se consideraba que aquella se circunscribia a
la triada: aula — estudiante - profesor(a), que caracterizaban a la Modalidad Escolarizada
o Formal.

Mas aun (salvo el caso, en esa época minoritario, de los Estudios Superiores),
aquella implicaba también otra delimitacion de caracter etareo: el sujeto generacional
destinatario era mayoritariamente nii@-adolescente. De ahi la antigua etimologia
griega de Pedagogia, o sea originalmente, “Guiar al nin@".

En nuestro pais, ya el Cédigo de 1955 planteaba 4 Areas: Regular, Especial, Adultos
y Extra-Escolar. De las cuales, por muchos factores pero principalmente por las
limitaciones presupuestarias y por la histérica deuda de atender primeramente a la
exclusion escolar rural (tipica del Pre-52), la primera Area (Regular) demandé la mayor
proporcion de las energias estatales, en la etapa del Post-52.

Por tanto, durante casi dos décadas, las otras 3 Areas, casi constituian un mero listado
de buenas intenciones. Aunque, entre las notables excepciones estuvo la Campafa
de Alfabetizacion de 1956 e interesantes iniciativas en la Educacion Especial.

En 1969 (paradojicamente en épocas dictatoriales), el Ministerio de Educacién
establece la Direcciéon Nacional de Educacion de Adultos y No Formal, como una
sefal visible y como anticipo concreto de una voluntad politica tendiente a superar la
mencionada mentalidad reduccionista.

Asi se fue ensanchando el horizonte educativo hacia las Personas Adultas y a la
inmensa constelacion de lo Extra-Formal.

Respecto a lo primero (Adult@s), poco apoco, se iba asumiendo un enfoque multi-
generacional. Y en cuanto a lo segundo (Extra-Formal), se empezaba a asumir los
innumerables espacios de inter-aprendizaje de la poco comprendida Educacion
Permanente, que recién seria valorada en el Congreso Nacional de Educacion de 1992.

En tal sentido, progresivamente se iba valorando nuevos Ambitos educativos, hasta
ese momento, poco reconocidos, como la Educacion a distancia, la Educacion Familiar,
la Educacion Comunitaria, la Educacién Abierta o Comunicacional y otras.

Conviene aclarar que en tales espacios se ubicaban (y se ubican) sectores sociales
populares con pocas oportunidades de acceder al Derecho Universal a la Educacion.
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Un indicador escalofriante, por ejemplo, era el indice de analfabetismo absoluto del
Censo de 1950 que afectaba al 70 % de la poblacion boliviana.

Posteriormente y, a pesar de las suspicacias gubernamentales (que desconfiaban del
accionar educativo-popular en medio de dichos sectores), poco a poco irian surgiendo
interesantes iniciativas de Educacion Andragoégica, Comunitaria y Comunicacional:
EBAs, CEMAs, IBAs, Centro Integrados, CEDICORs, CETHAs, etc.

Finalmente, conviene aclarar que el afio 1969 no fue el unico pero si uno de los mas
resaltantes hitos oficiales de inflexion hacia la superacion de fronteras educativas, pues
contribuyé al largo proceso de incorporacion de las otras 3 Areas Educativas que, en
la futura Ley de 1994, convergerian en la actual Educacién Alternativa.

*



PROYECTO OBRAS SOCIALES
DE CAMINOS
DE ACCESO RURAL

En la década de los '60, sobre todo por las grandes desventajas de la
extrema marginalidad, muy pocas eran las iniciativas de caracter socio-educativo
integral que trabajaban en las areas rurales del trépico pacefo.

Aello también se sumaba el entonces adverso factor coyuntural, pues a mediados de tal
decenio se inicié un prolongado lapso de sucesivos Gobiernos de facto, en su mayoria
de corte antipopular y represivo, que recelaban de cualquier actividad promocional en
espacios populares y, mucho mas, campesinos.

En contexto tan dificil, en el afio 1969, surge el Proyecto OSCAR - Obras sociales de
caminos de acceso rural — fruto y mérito del empenoso sacerdote Miguel Dooling, de
sus hermanos Franciscanos y de incontables instituciones y personas (principalmente
voluntarias) que adhirieron a tarea tan ardua a la vez que tan noble.

Afos mas tarde, los lugarefios todavia recordaban cémo el P. Miguel (que también era
excelente mecanico) repard una vieja topadora, abandonada, para empezar la tarea.
Aunque, tiempo después, en la ultima dictadura de esa época, se la arrebataron.

Pero, ya en Democracia, habiéndose OSCAR trasladado al Alto Beni, poco a poco
fueron consiguiendo mejor maquinaria. Es significativo haber construido con recursos
tan limitados: 430 kms de caminos, 94 puentes y muchas otras obras en la accidentada
topografia de Guanay, Mapiri, Apolo, Consata...

El principal propoésito institucional es: “Mejorar sosteniblemente la calidad
de vida de Comunidades aisladas, promoviendo apoyo al mejoramiento de la
infraestructura, educacion, salud y agro-ecologia”... Todo lo cual, entre otros
aspectos, brindaba a “estudiantes voluntarios...la oportunidad de contribuir...al
desarrollo de su patria”. (1)

Si bien sus siglas resaltan la importante caracteristica de la atencion a la vinculaciéon
vial, sin embargo, como ya se dijo, su enfoque no se redujo a lo infraestructural sino
que, con vision proyectiva, abarco y priorizd una gama multi e inter-sectorial de servicios
basicos (salud, educacién y agro-ecologia), indispensables en las fases iniciales del
desarrollo integral y sostenible.
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De ellos aqui rescatamos algunos logros mas explicitamente educativos:

- Unos 2752 bachilleres voluntarios de varias regiones del pais beneficiados con
el Programa Académico Universitario y la Libreta del Servicio Militar.

- 405 talleres para mas de 5.000 participantes de las Comunidades.

- Formacion y capacitacion de 412 Promotores de Salud, 342 promotores de
Agro-ecologia. Asimismo, el Cetha OSCAR promocioné 91 Bachilleres.

- Y, entre otras obras de apoyo educativo: 54 aulas, 90 viviendas, 2 Centros de
Recursos Pedagdgicos (Inicua y Palos Blancos), huertos escolares y familiares
para mejorar el rendimiento escolar, etc.

Finalmente, remontandonos por encima de lo cuantitativo, a mas de 40 afos de
dedicacion ininterrumpida, resalta el valor cualitativo de su lealtad y solidaridad
institucional con esas poblaciones excluidas.

*

1 “Breve resena histérica” (Documentacion institucional actual).

40
=R



La COMISION EPISCOPAL DE EDUCACION
y el Derecho de los excluidos a la educacion

La Comision Episcopal de Educacion (1970) emerge en un contexto de alta
exclusion educativa (un indicador contundente es que casi la mitad de la poblacion
boliviana estaba sin acceso al elemental instrumento de la lecto-escritura) lo cual, como es
obvio, afectaba principalmente a los sectores sociales de menores ingresos econémicos.

Salvo excepciones (como el Plan nacional de Alfabetizacion y Educacion de Adultos de
1969), la prolongada e inconstitucional seguidilla de Gobiernos de facto (1964 -1981)
no priorizé significativas politicas educativas de inclusién.

Desde su inicio y a lo largo del decenio de los aios ‘70, la CEE fue manifestando
un progresivo posicionamiento y una practica crecientemente comprometida con los
sectores ubicados en la marginalidad, la desventaja y la discriminacion educativas.

e Posicionamiento (Documentos) ?

- Carta Pastoral sobre Educacion (1971)
“.. aportar soluciones ... para universalizar la Educacién (y)... reducir ... la
discriminacion”.

- Democratizacion de la Ensefianza (1974) El titulo es suficientemente
elocuente.

- Mision de la Iglesia en Educacion (1979)
“... Sistema (Educativo) elitista y discriminatorio, falto de participacion en lo
que toca a las grandes mayorias nacionales”.
“... desconocimiento practico del derecho ... (a) ser educado..”

- Sila Educacion surgiera del Pueblo (1979)
“... (El Sistema Educativo, ... como Instrumento de la minoria dominante)..incide
... en el marginamiento ... de los sectores populares.”

e Practica (Experiencias y Eventos)

Precedida por algunas notables Experiencias educativas con sectores populares (Radio
San Gabriel, Fe y Alegria, etc), la CEE, en tanto Instancia Episcopal, no se circunscribié
a la orientacion tedrico-pastoral (Documentos), sino que se propuso incursionar en
busquedas practicas innovadoras que validaran, complementaran y enriquecieran
a dichos Documentos.
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COMISION EPISCOPAL DE EDUCACION

Un somero listado permite destacar en esa década: los Equipos Méviles de Beni y
Pando (1973) y los Centros de Educacion Técnica, Humanistica y Agropecuaria
(1978), en el ambito comunitario-rural y de personas adultas. En el Area Escolar
popular: Textos escolares (1973) y Mejoramiento Docente Rural (1975). Y, en cuanto
a Eventos: los Seminarios de Educacion No Formal de Sorata (1975) y Cochabamba
(1977).

Servicio educativo que, en décadas siguientes, proseguiria madurando.

*

1 Actitudes que también marcan un cierto pionerismo, considerando que, una década mas tarde (Puebla, 1979), surgiria
una de las grandes consignas de la Iglesia Latinoamericana: “la opcién preferencia por los pobres”.
2  Centro Documental de la CEE que, al presente, esta siendo digitalizado: www.ceebolivia.net
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CIPCA:

Opcidn por el campo y el cambio

La multisecular e indignante postergacion de las areas y poblaciones
rurales (mayoritariamente indigenas), también constituyé un poderoso reto para muchas
conciencias personales y colectivas, vinculadas a la Educacion Popular Boliviana. También esta
es una tematica que invita a ser investigada con mayor acuciosidad.

Del largo lapso del siglo XX, tan solo hasta la década de los ‘70, la presente Serie (sabiendo
que son incontables) rescata y destaca varias que procuraron asumir tal desafio desde sus
peculiaridades, posibilidades y contextos: Escuelas Ambulantes, Fray José Zampa (Escuelas
de Cristo), Caciques Apoderados, Asociacion Republica del Kollasuyo, Warisata-Caiza, Radio
San Gabriel (y otras emisoras de ERBOL), ACLO, Indicep, OSCAR, AUMM, CEE, Promotores
Culturales Aymaras, CIPCA, Equipo Moviles Beni-Pando, Ayni Ruway, Colonia Pirai, CETHAs

“El Centro de Investigacion y Promocion del Campesinado (fundado por algunos sacerdotes
Jesuitas) nace una tarde de octubre de 1970, pero empieza su trabajo en el altiplano de La Paz
a principios de 1971.” '

El planteo inicial era: “buscar los caminos mas eficaces para que los campesinos de Bolivia
encuentren cauces propios para su desarrollo estructural y su integracion en el pais.”

Tal opcion (sobre todo en el contexto represivo de aquellos afios de los ’70) comportd y comporta
no pocas persecuciones, intervenciones y malinterpretaciones, incluso en las ulteriores
coyunturas democraticas y actuales.

Entre sus lineas prioritarias de trabajo resaltan las 3 siguientes: la econémica, la organizativa
y la educativa (formacién-capacitacion).

Alo largo de estos 40 afios, progresivamente, se fueron constituyendo las Regionales de La
Paz, Cochabamba, Cordillera, Santa Cruz, El Alto, San Ignacio de Moxos y Riberalta, incidiendo
en poblaciones indigena originario campesinas de unos 34 Municipios.

También contribuyeron a “la formulacion de normas politicas y leyes, relacionadas con el
desarrollo rural, tierra y recursos naturales, participacion social y politica”.

e “Cuando las doctrinas del pensamiento politico concentraban sus

esperanzas en los tradicionales sectores populares de vanguardia,

m CIPCA hizo su apuesta por los campesinos, en razén a su peso
demografico, su riqueza cultural, su capacidad productiva.

“Los fundadores sostenian que el futuro de Bolivia se decide en el campo y no en las minas.”

A manera de resumen evaluativo y en base a una mirada retrospectiva, uno de su miembros
afirma: “Se podria decir que el haber acompafiado -junto con otras instituciones- en su largo
caminar al movimiento campesino indigena en Bolivia, para que se constituya en actor de los
de los grandes cambios sociales, legales y politicos que se dan al principio del presente siglo,
quiza es el mayor aporte y, a la vez, un aprendizaje que ha enriquecido a CIPCA”.

1 La Razén (El Financiero). 1-05-2011 (pag: B-11) y www.cipca.org.bo.
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PROMOTORES CULTURALES AYMARAS *

A inicios de la década de los ’70, nuestro pais ya estaba inmerso en aquella
“larga noche” de una seguidilla de Gobiernos de facto, iniciada por el René Barrientos
(1964) y que, tras casi dos decenios, se cerraria con otro militar el General Garcia
Mesa (1981).

El contexto politico, en consecuencia, se torné agresivamente adverso y frecuentemente
represivo con al accionar de la Educacion Popular. Sus diversas y multiples expresiones
fueron paulatinamente acalladas, al punto que su accionar en gran se replegé a la
clandestinidad.

Curiosamente, subsistieron algunos enclaves educativo-populares en los espacios
de las Iglesias (en el presente caso, de la Catdlica). Quiza, porque tales Regimenes
dictatoriales, al haber suprimido todas las libertades democraticas, procuraban evitar
mayores problemas con esa institucién tan gravitante sector de la Sociedad Civil, la
cual repudiaba tanto atropello a los Derechos Humanos y que también ya habia sufrido,
en varios de sus sectores, los efectos del hostigamiento gubernamental.

En 1971, en la Parroquia de Tiwanaku (Ingavi, La Paz), estaba en marcha una Pastoral
Rural Integral con fuertes énfasis en la promocién de agentes pastorales comunitarios
(lo destacable entonces fueron los primeros Diaconos Aymaras), en la Salud (la Medicina
Occidental y la Nativa) y también en la Educacién Comunitaria, que en este estudio
nos interesa.
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Los Promotores Culturales’, jovenes de extraccion campesinay de raigambre aymara,
de las Comunidades aledafias y posteriormente de otras Provincias altiplanicas (Ingavi,
Los Andes, Pacajes, Aroma, Loayza, Manco Capac, Camacho, Inquisivi y otras), sin
mayores estudios académicos, voluntariamente se fueron movilizando para brindar
variados servicios educativos alternativos a las Comunidades rurales:

- Reafirmacién identitaria, (“Khitipxtansa”), en un contexto social tan
discriminatorio.

- Alfabetizacion bilinglie (P& arut qillgafidni). Fue admirable la esforzada Campaia
de 1974 en 7 Provincias, atendiendo con medios tan precarios a miles de
comunari@s, gracias al voluntariado de los Promotores comunitarios.

- Ensefanza de artesanias ancestrales (sawufia, pit’afia, safiu lurafia...).

- Recuperacion (de boca de los Achachilas) de agro-tecnologias ancestrales.

- Forestacion con especies nativas (kiswara, principalmente).

- Vitalizacion de la lengua materna (COPLA, fue una de sus instancias mas
dedicadas) y elaboracion de folleteria popular bilingiie sobre multiples temas
promocionales.

- Revalorizacién de las practicas curativas andinas (qullafi quranaka, por
ejemplo).

- Rescate de las tradiciones, sabiduria y espiritualidad de sus antepasados, etc.

Algunas de tales busquedas silenciosas y germinales, con el correr de los afios,
irian generando y/o contribuyendo a tendencias mayores, con procesos propios, sobre
todo en los ambitos de la Espiritualidad Andina y de la Medicina tradicional.

Pero, centrandonos en el campo de Educacion Indigenal u Originaria, el hito mas
significativo seria el Manifiesto de Murupilar (1978), sobre el que, en un articulo
ulterior de la presente Serie, se comentara con mayor detalle.

*

1 “Una nueva investigacioén sobre la Historia de los Promotores Culturales Aymaras” (1970— 1992). R. Calderén,
J. Q ispi y J. Reyes. Estudios Bolivianos. N° 1. UMSA"- Humanidades— — Ciencias de la Educacion. Instituto
de Estudio Bolivianos. (pp. 215— 223) La Paz, 1995.

En Ia foto figuran, tanto Promotores, como "Avelinos"” (estudiantes del CAS).
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MANIFIESTOS de TIWANAKU y MURUPILAR

Los Pronunciamientos de Tiwanaku y Murupilar constituyen dos singulares
hitos (aunque menos conocido el segundo) del proceso de la corriente de la Etno-
Educacion rural y originaria en Bolivia, en la etapa del Post-52.

Ambos tienen en comun ese gesto rebelde de romper el silencio impuesto por el
contexto militarista y dictatorial del sexenio banzerista (1971-1978), cuando toda voz
no oficialista estaba amordazada.

También comparten su procedencia social y autoria, pues emergen de dos sectores
populares que, en tal época, proseguian injustamente postergados: el campesinado
y de los Pueblos Originarios o Indigenas.

Asimismo, dada la atmésfera represiva de entonces, uno y otro estan signados por
alguna forma de clandestinidad:

- el primero fue leido en el templete colindante con el muro oriental del célebre

sitio arqueolégico de Qalasasaya (Tiwanaku), ante un grupo de personas de
confianza;
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- yelsegundo fue gestado comunitariamente desde el escondimiento y la lejania
de dicha Comunidad, ubicada sobre la ruta a Corocoro, en la Provincia Pakajes
(La Paz).

Mas alla de sus semejanzas, intentando identificar sus peculiaridades, las siguientes
parecen algunas de las mas destacables.

¢ Manifiesto de Tiwanaku (7973)

Denuncia el trato relegante que se da a los pobladores del agro en tantos aspectos: el
econdémico, el social, el politico, el cultural y, muy vinculado a éste, el educativo.

Al respecto, principalmente sefiala la carencia de recursos (econémicos, didacticos,
humanos) adecuados para una Educacion de calidad. Lamenta la insensibilidad de
las politicas estatales ante sus valores ancestrales.

Tras un analisis, relativamente extenso y completo, de la situacién desventajosa en
la que se encuentran el campesinado y los descendientes de los Pueblos milenarios
(equiparable a una ciudadania de segunda clase), reclama su Derecho a la igualdad,
tal como la reciben otros sectores sociales menos marginados del pais.

El Documento fue elaborado por profesores, universitarios, y algunos representantes
de otras instancias sociales (entre las cuales, de algunas Iglesias), solidarias con el
agro.

¢ Manifiesto de Murupilar (7978)

Surge del diagnéstico realista y critico sobre la Educacion rural, elaborado por
miembros de la mencionada Comunidad, con la participacion de algunos Promotores
Culturales Aymaras.’

Fustigan la desaprensiva manipulacién por parte de personas e instituciones ajenas
o desconocedoras de su Cultura y el innegable rol alienador del Sistema Educativo.
Reclama su Derecho a construir una “Educacién propia”, inspirada en sus raices
culturales.

Resulta significativo que los ecos de este mismo Manifiesto llegarian a una Reunion
Internacional de Alfabetizacion con Pueblos Indigenas, efectuada en Quito, en ese
mismo ano.

1 Ver el articulo respectivo de esta misma Serie.
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AYNI RUWAY

Luis Rojas Aspiazu, co-fundador y acompafiante infatigable del proceso
educativo-productivo-comunitario Ayni Ruway (iniciado en la Comunidad Waykhuli y
en la de Aranjuez, en el agro de Cochabamba), nos comparte asi sus reflexiones al
respecto:

“En espacios descuidados por el orden (escolarizado), acompafado por educadores
no-formales que respondieron a mi propuesta, realizamos actividades que culminaron
en el proceso de generacion del “sistema” de educacion Ayni Ruway,... proceso (que)
ha generado, riquezas conceptuales, vivenciales y vision de la vida no colonizados.
En el momento culminante, un nimero creciente de comunidades iniciaron, desde sus
costumbres, una educacion propia que, para ser tal, debié contar con componentes
comprendidos en las siguientes palabras quechuas:

- khuyay (amparo-cuidado amoroso),
- ruway, (produccion creativa en la vida cotidiana y para la vida)

- y pujllay (fiesta-juego-ritual).



La educacion Ayni Ruway llegd, asi, a constituirse en una dindmica vital, espontanea,
flexible y perfectible, en comunidades que aprecian los cauces identificados con sus
vidas. En el marco del vivir propio adquirian sentido técnicas y conocimientos que
forman parte de lo que habitualmente se llama educacion.

En la concepcidn Ayni Ruway estan ausentes las dicotomias teoria y practica, gente
que se capacita para pensar y otra para ser “técnico medio”. No existe el privilegio de
situaciones “serias”, como el trabajar, y ludicas y festivas subordinadas a las serias.
La fiesta importa tanto como el trabajo, el juego consustanciado con la fiesta moviliza
sentidos y contenidos, no es recreacion reglamentada, es comunicacion, ritual,
convivencia que desbordan de la danza, el drama, la comedia, el canto...

El amparo, khuyay, es expresion de convivencia a partir de una ética ... en personas
y sociedades con horizontes que no son acumulaciéon mercantilizada, ... conlleva
solidaridad y empatia en las situaciones de sufrimiento, permite encontrar los caminos
del reequilibrio personal y social. (...)

La visién Ayni Ruway cuenta con el solido subsuelo de la lengua quechua, con la cual se
penetra en significados configurados en procesos de socializacion-individualizacion.

Por sobre todo, es encuentro cordial (desde el corazén y... la mente también); entonces
se abre el camino para que la educacion sea amparo, creacion (mas que produccion),
celebracion de la vida. (1)

Con el tiempo, dicho Sistema “... en un proceso de expansion, se difundié en las
Comunidades del Valle Alto, areas populares periféricas de la ciudad de Cochabamba,
La Paz y zonas de Colonizacion.”(2).

Cuanto de todo ese tesoro tedrico-metodoldgico constituye parte de varias invalorables
intuiciones pioneras de las mas genuinas busquedas educativas bolivianas (como
Warisata, Asociacion Republica del Collasuyo, Caiza D, los Promotores Culturales
Aymaras y otras) hacia una futura Educacion descolonizadora y propia!

*

1 “El orden y el caos” (pp.”50 — 54). Luis Rojas Aspiazu. Cochabamba. 2007
2 “Ayni Ruway” (p. 34) Rojas, Oriativia Maidana. Cochabamba. 1978
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TIERRAS
BAJAS

INNOVACION EDUCATIVA EN TIERRAS BAJAS

El decenio de los 70 también es testigo de varios y valiosos aportes
educativo-populares innovadores en la inmensa geografia de la Amazonia Norte, del
Oriente y del Chaco.

Resulta llamativo que las experiencias significativas aqui citadas no proceden
precisamente de los espacios gubernamentales (lo cual no sorprende en esos afnos
de Gobiernos militares de facto, poco proclives a generar estrategias educativas
populares), sino de la Sociedad Civil, en buen porcentaje de las Iglesias, en algunos
de cuyos espacios (un tanto protegidos de la represion reinante.”), se propiciaba nuevas
busquedas educativas.

= Equipos Moéviles de Educacion Integral Rural (71973)

Eran jovenes de extraccion comunitaria, organizados en pequefios Equipos (apoyados
por la Comisién Episcopal de Educacion y el Vicariato de Pando). Recorrian las
poblaciones riberefias de Beni y Pando. Desarrollaron una original metodologia de
Educacion Rural Integral, trabajando durante el dia con los pobladores campesinos
en sus labores agricolas y compartiendo, al atardecer, momentos de inter-aprendizaje,
propios de la Educacion Comunitaria y de Personas Jévenes y Adultas (Ver pagina
subsiguiente).

= Colonia Pirai (1975)
En parte, inspirada en el “Poema pedagdégico” de Makarenko (1921), esta singular

experiencia crucefia en Bolivia, se ubico cerca del Rio Pirai. Acogié a nifios/as,
adolescentes y jovenes sin familia de estratos populares. Ofrecia una formacion-



capacitacion para la vida: sentido critico-analitico de la realidad, las responsabilidades
rotativas comunitarias, enfoques axiolégicos, organizaciéon grupal, produccién
(preferentemente para el auto-empleo), en ese espacio de calida fraternidad que erala
“Colonia”. Como instancia educativo-productiva, logro altos niveles de auto-sustentacion
econdmica.

= IRFA (1976)

Basica Radial para personas jovenes y adultas. Inicialmente, en el Departamento de
Santa Cruz. Luego, se extenderia al sur, a las poblaciones rurales de las Tierras Bajas
del Chaco y también a las de la Nor Amazonia. Posteriormente, fue ampliando su
oferta educativa, procurando superar los contenidos meramente humanisticos, desde
un enfoque mas integral.

= CIDOB (1980)

La Central Indigena del Oriente Boliviano, notable logro organizativo de la voluntad
convergente de los Pueblos Indigenas de las Tierras Bajas y del visionario apoyo
promocional de la Institucion APCOB, luego se constituiria en una Confederacion,
instrumento decisivo de innumerables reivindicaciones sectoriales, entre las que
destacan las socio-politicas, las territoriales, las juridico-legales, las identitarias y las
educativo-culturales.

Al concluir este reducido recuento de
experiencias educativas de las Tierras
Bajas, dejamos constancia de que, en
dicho lapso cronolégico, también en
otras regiones germinaron muchas
otras que, por limitacion de espacio, no
se pudo mencionar aqui y esperamos
que nuevas investigaciones logren
detectarlas y valorar sus aportes
educativo-populares.

*

1 Esto dltimo se explica, en parte, porque el Gobierno del, entonces Coronel, Banzer (1971 -1978) - quien paradéjicamente
se profesaba catdlico - procuraba evitar mayores roces con dichas Iglesias que denunciaban el constante atropello de los
Derechos Ciudadanos (Recordar que en 1976 surgieron la Asamblea Permanente de Derechos Humanos y, afios antes,
“Justicia y Paz”). Aunque fue con resultados contradictorios pues es larga la lista de sacerdotes, pastores, religiosas,
didconos, catequistas y educadores laicos que, entonces, sufrieron carcel, tortura, destierro y desaparicion.
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EQUIPOS MOVILES DE
EDUCACION INTEGRAL RURAL (Beni y Pando)

Década de los '70: tiempos de alta marginalidad y exclusiéon educativa, sobre todo
para macro-regiones distantes del eje central del pais (La Paz — Cochabamba — Santa
Cruz). Mucho peor si se trataba de zonas fronterizas, tan desguarnecidas.

Tal era (y, en parte, sigue siendo) el caso de la Nor-Amazonia, que abarca el
Departamento de Pando y la zona norte del Beni (Provincia Vaca Diez). A lo que se
sumaba la practica ausencia del Estado (y, por tanto, también de soberania nacional),
con la consiguiente penetracion de sectores poblacionales del Brasil.

Respecto a la coyuntura politica de entonces, tampoco facilitaba la actitud recelosa
y frecuentemente represiva de la dictadura contra iniciativas educativo-populares,
procedentes de la sociedad civil y de algunas iglesias.

Apoyados por la Comision Episcopal de Educacion y el Vicariato de Pando (como
olvidar la callada y tenaz labor del P. John Moynihan !), emerge la oportuna iniciativa,
en 1973, de los Equipos moviles de Beni y Pando.

Dada la dificultad para desplazarse por el tupido monte tropical y, por otra parte, la
facilidad que brindaba la inmensa red fluvial de la regién, constituyé un gran acierto
optar por la modalidad agil y econémica de Equipos que se trasladaran en barcazas
para llegar a los desatendidos poblados riberefios.
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Estaba compuestos por jovenes de extraccion comunitaria, cuya mayoria no habia
culminado el nivel Secundario, pero con alta dosis de compromiso solidario para con
su gente y una intuitiva vocacion de servidores educativos.

Se organizaban en pequefios grupos de “3 facilitadores ... (que) solian hacer recorridos
de una duracién de 3 semanas’(1).

Desarrollaron una original metodologia de Educaciéon Rural Integral, trabajando
durante el dia con los pobladores campesinos en sus labores agricolas y de pesca, y
compartiendo, al atardecer, momentos de inter-aprendizaje.

“.. mediante el didlogo con los comunarios(as), detectaban conocimientos y
capacidades locales.

Por otra parte, ... gracias a rapidos diagndsticos, veian las necesidades mas
apremiantes, las cuales, proporcionaban temas concretos (para los momentos
educativos).

Cursos de capacitacion y organizacion
para la Produccion, ..Alfabetizacion,
desarrollo de la Comunidad,
Cooperativismo, Contabilidad, Salud,
Horticultura, Recreacion ...etc.”

Como se ve, tales contenidos y tales
metodologias (2) preanunciaban a
la actual Educacion Alternativa,
principalmente en lo que respecta
ambito de Educacion Comunitaria y
de Personas Jévenes y Adultas.

1 Equipos méviles. Breve Investigacion del Lic. Walter Pinaya Escalante.
2 30 afos de la CEE. Raul Calderén. CEE. La Paz-2000 (pp:84 — 86)
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Otra de las deudas pendientes para quienes estudian el complejo fenémeno
de la Educacién Boliviana en la Etapa Republicana es la deteccién y evaluacion de
personas e instituciones (tanto del Estado, como de la Sociedad Civil) que contribuyeron
cientificamente al respecto desde la ardua y necesaria tarea de la Investigacion.

Ante tantas investigaciones elaboradas desde otras opticas (que prescindian del
proyecto auto-liberador de los sectores sociales excluidos y explotados), nuevas
relecturas que detecten objetiva y criticamente los innumerables y sucesivos aportes
educativos al Proyecto Popular, contribuyeron y contribuirian con sorprendentes
novedades.

En tal sentido, destaca la creacion del Centro Boliviano de Investigacion y Accion
Educativas.

Nace en 1976, “ ... gracias a un convenio ecuménico (inicialmente de las Iglesias
Metodista y Catolica, ulteriormente, de la Luterana) dando origen a una de las
instituciones mas representativas y de gran aporte para la educacion boliviana”.

“Desde su fundacion, reitera sus principios de servicio cristiano que compromete
sus acciones de cambio a favor de los sectores desposeidos de /a
sociedad.”

Entre sus Objetivos esta : “...conocer e investigar, de manera cientifica, la realidad;
proponer alternativas de solucién o accion a los problemas de la educacion; ejecutar
proyectos y programas educativos.”(1)

Como consta en su sigla (CEBIAE), esta peculiar doble vocacién fundacional
(investigacion y accion) fue articulandose progresivamente en la prolongada praxis
de las mas de tres décadas posteriores, con énfasis diferentes, segun los contextos
también diferentes (Dictaduras, Democracia formal, Proceso de Cambio..) que le tocé
transitar.
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a) Poruna parte, su vertiente activa la condujo a busquedas educativas innovadoras
en espacios urbano-populares (especialmente en las urbes de La Paz y El Alto)
y también rurales (al principio, apoyando, asi sea temporalmente, servicios en
el Altiplano y Valles Interandinos de La Paz y, posteriormente, incursionando en
el norte de Potosi).

En ellos, su primera opcion fue la Educacion Escolar, a la que enriquecié no
solo con propuestas pedagdgicas puntuales y precisas, sino también con aportes
tedrico-metodoldgicos que, en diverso grado, devinieron en politicas publicas.

Luego, también incursiono en la Educacion Alternativa, dedicandole mayores
energias, al punto de participar en instancias internacionales, caso del Consejo
de Educacion de Adultos de América Latina (en el que actualmente ejerce roles
de representacion regional).

b) En cuanto a su vertiente investigativa, es pertinente detallar las otras
dimensiones vinculadas a ella: la documentacién, la sistematizacion y la
difusion.

Respecto a la primera, cuenta con el Centro Documental mas importante del
pais (unos 9.000 titulos) que se ha especializado en la tematica educativa (sobre
todo de nuestro pais), al que constantemente acuden estudiantes, universitarios
e investigadores nacionales y no pocos del exterior (con un promedio diario de
40 visitas).

En cuanto a la difusién, son innumerables sus publicaciones sobre multiples
facetas de la Educacion Boliviana, asociandolas a series sectoriales o
tematicas.

En tal sentido, también coordina con Redes Documentales de América Latina
y el Caribe

Asi, poco a poco, ya suman tres y media décadas de una tenaz voluntad institucional
para que la Educacion constituya “un ininterrumpido proceso de servicio y de
liberacion”(2).

1y2 Tomados de un estudio no publicado de la Lic. Mariela Blanco sobre el CEBIAE.
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En el contexto mayor de mas de un decenio de regimenes de facto sucesivos, a
mediados de los afos 70, el panorama de entonces prosigue siendo sombrio. El
régimen dictatorial banzerista ya lleva varios afios recelando de y hostigando a cualquier
iniciativa educativa que pretenda vincularse con demandas y reivindicaciones de los
sectores sociales populares.

A pesar de eso, resulta llamativo que en dichos afos en algunos enclaves de las iglesias
y de la sociedad civil (relativamente preservados del aparato represivo gubernamental),
en varios puntos del pais, emergen valientes planteamientos educativo-populares
que procuran responder a desafios especificos: “Ayni Ruway” (Valle cochabambino) y
Equipos Moviles de Beni y Pando (ambos en 1973), “Colonia Pirai” (1975) e IRFA en
Santa Cruz, el CEBIAE (1976) en La Paz, y el IPTK en Potosi ...

“El Instituto Politécnico Tomas Katari nacio el 2 de septiembre de 1976... En sus
primeros afios sufrio muchas interferencias, desde las intervenciones militares hasta las
amenazas y el boicot de algunas autoridades departamentales.. Pese a todo, el calor
humano de los pobladores de Ocuri y, mas tarde, de todas las comunidades campesinas
de la Provincia Chayanta le dieron la justificacion y el estimulo suficiente. Muchas veces
fueron las mujeres y los mineros quienes salieron a defender su insititucion”.

“El IPTK se fijo, desde el primer momento, un objetivo central: Servir al trabajador
campesino y minero de la regién, en todos sus problemas, sean estos de orden
reivindicativo o historico.”

En funcién del cual, “..tomé una estructura organica adecuada y se fijé tareas integrales
de cambio. Establecio cuatro Departamentos: Medicina rural, Agropecuaria, Tecnologia
apropiada y Mineria y Administracion rural.
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Todo ello Interactuado con 4 tareas convergentes: Educacién, Asistencia técnica,
Organizacion e Investigacion aplicada. Las cuales, con el tiempo, evolucionaron y
maduraron.

Es sugestivo (casi con tintes de poema) el balance cualitativo realizado en su décimo
aniversario institucional:

“La Provincia Chayanta es el espejo de la miseria nacional... refleja el estado de
pobreza y atraso que tiene Bolivia.

Por tanto, no hay otro camino para el IPTK que acelerar el trabajo transformador del
cambio estructural.

De ahi que nuestra primera prioridad haya sido siempre el trabajo organizativo y
concientizador...

Vemos que el cambio cualitativo debe superar cualquier tentacion asistencial...
aunque el Sistema siga intacto.

Si bien hemos logrado obtener los primeros indicios de tal cambio en la gente de la
region,

- porque han empezado a reclamar sus Derechos,
- porque han aprendido a defenderse sin complejos

- 0 porque ya miran mucho mas lejos en la perspectiva de un cambio
histérico,

(sin embargo) creemos que el camino para tal cambio es todavia largo..” (1)

*

1 “Los 10 anos del IPTK”. Franz Barrios. Revista “Educacién y Pueblo” N° 2 Inter-EP. La Paz — 1986 (pp:20 a 22)
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1978 los CETHA's

Para entender mas el aporte innovador de los Centros de Educacion Técnica,
Humanistica y Agropecuaria (CETHA), conviene recordar una de las caracteristicas
predominantes del panorama de los afos '70, en lo que concierne a la Educacién
Comunitaria y de Personas Jévenes y Adultas.

Si bien ya se habia institucionalizado la Direccion de Educacion de Adultos y No Formal’
(que recogia avances del Cédigo del '55 al respecto e intentaba implementarlos), en
los hechos, tan solo beneficiaba a los espacios urbano-populares, mediante diversas
propuestas de aquellos anos (EBA, CEMA, IBA, ClI, etc.).

Salvo meritorias (aunque limitadas) iniciativas de la Sociedad Civil, los espacios rurales
mayoritariamente proseguian excluidos de dicha Educacion.

A pesar de la actitud recelosa y, no raras veces, hostil de los gobiernos de facto de
esa década para con las nuevas iniciativas educativas para las poblaciones del agro,
paulatinamente fueron apareciendo algunas. Una de ellas fue el CETHA.

En 1978, como resultante de una prolongada y silenciosa busqueda precedente
(iniciada a principios de dicho decenio por los Promotores Culturales Aymaras?), en la
que convergieron la Comision Episcopal de Educacién, Escuelas de Cristo, Maestros
rurales, comunarios y otros, nace el CETHA en la Comunidad Qurpa de Machaga
(Altiplano de La Paz).

Poco después, vendria el de Carmen Pampa (Nor Yungas) y posteriormente, el de
Tiraque (Valle Alto de Cochabamba), Wayllamarka (frontera de Oruro con Chile) y el de
Covendo, en el tropico pacefio. Actualmente suman mas de 70 en los 9 Departamentos y
conforman la Red FERIA (Facilitadores/as de Educacion Rural Integral Alternativa).



Por brevedad, solo rescatamos aqui algunos rasgos (entonces novedosos) del Cetha
Qurpa:

- “Brot6 de labios campesinos... y de raiz aymara”.?

- Surge de la opcién preferencial por el campesinado, originario y marginal (sobre
todo de las regiones fronterizas y de las zonas rurales deprimidas), a fin de
fortalecer, desde el instrumento educativo sus busquedas de auto-superacion
y auto-liberacién.

- Plantea una Educacion integral, desde la “triple esfera” de la Informacién
(Saberes utiles), de la Formacién en Valores (para Pensares critico-propositivos y
Sentires solidarios) y Capacitacidon (Haceres competitivos y transformadores).

- Al incorporar Técnicas y Agropecuaria, complementa el enfoque meramente
Humanistico.

- Articul6 su Calendario académico al iclo agrario: Siembra — Cosecha (Sataria
—Llamayuna).

- Desde sus “4 Caminos (Thakhinaka)’: Menor (Jisk’a), Mediano (Taypi), Mayor
(Jach’a) y Especialidad (Kamana), abraza la doble Modalidad de lo Formal y
Extra-Formal.

- Redescubre y revaloriza la férmula o
Central-Satélites (Tayka-Wawa) ?f?.ﬂ?g;'ﬁﬁﬂ:&%?&'ﬁg
de Warisata, tanto para ampliar la : ' Agropecuaria i
cobertura, como para optimizar los A "TupaK Katari
insumos y servicios educativos. r 17 -

plural de sostenibilidad econémica,
en base a los recursos ministeriales,
municipales, comunitarios y otros.

WAL LAY
- Progresivamente disefia una propuesta ‘ “ﬂ}(ﬁ‘l‘hﬂ U"'A 8

1 Ver el articulo de esta misma Serie: “1969: Superando el Reduccionismo Escolarizante”.
2 Articulo de esta misma serie sobre dichos Promotores (Junio - Julio, 2008).
3  Reuvista “MachaqAmuyt’awi” N? 40 (pag. 7) CEE — Cetha Tupak Katari - Qurpa- 1998.
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CENTRO DE CULTURA POPULAR (Achachigala)

A fines de la década de los '70, en visperas del ultimo golpe de Estado
(Garcia Mesa), que culminaria cruentamente un largo lapso predominantemente dictatorial (iniciado
a mediados de los '60), el accionar educativo-popular proseguia su riesgosa tarea en contexto
generalmente represivo y de fuerte recelo gubernamental.

Entre la valiente gama de nuevas iniciativas de compromiso educativo con los sectores populares,
también destaca el Centro de Cultura Popular (CCP), marcado por su clara opcion preferencial por
la mujer de barrios urbano de alta marginalidad.

ElI CCP, obra de los Padres Oblatos de Maria Inmaculada y su servicio prioritario a los mas pobres,
“...nace un 22 de octubre de 1979, dirigido (inicialmente) a 209 mujeres de la Zona de“Achachicala.”

(1)

Se trataba de “... Clubes de Madres de Caritas que se reunian exclusivamente para recibir alimentos
donados. Entonces el CCP propuso una linea educativa alternativa para recuperar la dignidad de la
persona en los ambitos de género, clase y cultura, dejando la linea asistencial y de dependencia.”
También se buscaba superar su “. situacion de postergacion .. y discriminacioén.”

Su Misién institucional es expresada asi: “... es una institucion educativa autbnoma, ligada al movimiento
popular barrial (para) contribuir al mejoramiento de la calidad de vida integral de la poblacién de la
Zona Norte de la ciudad de La Paz, a través de la formacion, capacitacion y organizacion de los actores
sociales, de manera particular las mujeres, en la gestion del desarrollo y el poder local.”

Visualizando, asi sea muy escuetamente, sus principales programas, se tiene:

- Fomento a las oportunidades econémicas: “... las mujeres ahorran, lo cual les permite hacer
compras colectivas con precio y peso justo. Se practica el crédito solidario y conforman
microempresas”.

- Mujer y Participacién: Focalizado en el estudio de sus Derechos, en la auto-valorizacion y la
lucha contra la violencia intrafamiliar.

- Capacitacion de Lideresas: “. se analiza la realidad, respetando su liderazgo democratico,
buscando mejorar sus organizaciones de base y compartiendo experiencias con ofras

organizaciones.”

Servicio actual: “. trabaja con 1020 mujeres, organizadas en 23
grupos, ubicados en las zonas de la Periférica; principalmente
en los Sub-Distritos 11 y 12, donde tiene mayor impacto, en
coordinacion estrecha con las Juntas Vecinales.”

En los mas de 3 decenios de labor ininterrumpida, tenaz y
silenciosa, nuevamente se constata que los procesos educativos
multi-transformadores (2) suelen exigir lapsos medios y largos
para cosechar resultados estables.

Tal parece ser una de las mayores ensefianzas, sobre todo en la dimensién econémicay sociopolitica
de la formacion-capacitacién femenina y su correspondiente incidencia en decisiones de auto-
superacion personal y colectiva.

*

1 Apuntes sobre el CCP (Jorge Wavreile OMI)
2 “Educacion multi-transformadora”. (Médulo auto-instructivo). Feria-CAS.
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‘80

Afines de 1981, concluye la casi interrumpida pesadilla (iniciada en 1964) de dos decenios
de Gobiernos que prescindieron del legitimo recurso al libre voto ciudadano.

El pais, tras heroicos esfuerzos, recuperaba una ansiada Democracia que, después
de dicha coyuntura, todavia resultaba precaria e imperfecta.

En tal contexto, en 1985 sobrevino el abrupto y traumatico ingreso del
pais a la fria deshumanizante l6gica econdmica neoliberal, mediante
el conocido Decreto 21060.

Coyuntura que, en medio de incesantes descontentos sociales,
se prolongaria hasta las masivas y violentas convulsiones de los
primeros afos del siglo XXI (principalemente: las movilizaciones
campesinas y el estallido de Octubre en El Alto).

Las cuales, a su vez, posteriormente estreabririan el telébn de una
nueva coyuntura que viabilizaria el ascenso al poder del primer
Presidente indigena de la Epoca Republicana.

*

*

Anexo 3
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ECORA - QHANA

El binomio institucional Ecora — Qhana (ambas de sdélida vocacion educativo-popular)
testifica la peculiar y dolorosa transicion entre el ocaso de las Dictaduras (1964-1981)
-la primera- hacia el retorno de Bolivia a la Democracia -la segunda.

e ECORA

“Bajo el nombre de Educacién Comunitaria y Radiofénica, ... se inicia un trabajo
de apoyo a las organizaciones campesinas de base ... en las localidades de Batallas
(Los Andes), Copacabana (Manco Capac) y Santiago de Huata (Omasuyos), del

” 1

Departamento de La Paz’.

En su accionar se destaca: la defensa de los Derechos Humanos, una dinamica
educativo-comunicacional, impulsar Asociaciones de Productores Campesinos para la
produccién y comercializacion, sin intermediarios, “el apoyo para crear una organizacion
sindical democratica y representativa, en reemplazo de otra que actuaba dentro de un
denominado Pacto Militar-Campesino.” En esa linea, también contribuy6 al surgimiento
de la Confederacion Sindical de Trabajadores Campesinos.



Sin embargo, en 1980 el golpe del General Garcia Meza “... obliga a la institucién a
suspender actividades.”

* QHANA:?

“Restablecida en 1981 la vida institucional, la entidad cambia su denominacion de
ECORA a Centro de Educacién Popular Qhana, determinando, al mismo tiempo,
ingresar a la zona de Sud Yungas (La Paz).”

Su propésito: “coadyuvar a que en sus zonas de trabajo (Provincias Los Andes y Sud
Yungas), los sectores populares, con base campesina, alcancen el poder regional,
dentro de un proceso de desarrollo rural sostenible, en el marco de construccion de
una sociedad democratica y pluricultural.”

Rebasa a las limitaciones del presente articulo el detallar la amplia, multiple y variada
gama de multi-servicios, tanto de la dimensién educativo-popular, como de la
comunicacional (sobre todo radial) y su articulacion con el desarrollo productivo integral
y sostenible® en sus espacios geograficos de incidencia.

Fruto de una acertada estrategia de alianzas inter-institucionales, son muchas las
coordinaciones, acciones concertadas y convergentes en varios campos, mediante las
que potencié sus Programas de Desarrollo Rural: “Yungas-2000” y “Los Andes”.

Para dar una idea aproximada, simplemente mencionamos
algunas instancias con las que interactué: Arzobispado
de La Paz, PP. Agustinos, Radios San Gabriel y Yungas
(Chulumani), Instituto de Capacitaciondela Mujer Yunguefia
(ICMY), Corporaciones Agrarias Campesinas (CORACASS),
Cenprotac, UNITAS (Uni-La Paz), CETHA - Irupana
(de la Red FERIA), Proyecto de Salud “Santa Ménica”,
Municipios, Organizaciones Campesinas locales (como la
Federaciéon Unica de Campesinos de Irupana), instancias
internacionales de solidaridad etc.

1 “Qhana: 20 afios”. Centro de Educacién Popular Qhana. La Paz-2001 (59 pp) Del aymara :Luz
2 Es notable la aplicacién del control biolégico contra la broca del café, mediante diminutas avispas africanas, en
convenio con el IBTA.
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| oscuro y prolongado lapso (practicamente 18 afios) de Gobiernos (T CENTRODE PRONOGIN D TECNCAS

DE ARTE Y CULTURA

e factol, palraFiOchamente. también cpnstltuyo un tiempo de gestacion mm
de algunas iniciativas educativas (sensibles a las demandas populares) Rt

i
que sobrevivieron, emergieron y se visibilizaron con el retorno de la \ = —
Democracia.

Es el caso del Centro de Promocién de Técnicas de Arte y Cultura.

Gracias a un modélico documento de sistematizacion, elaborado por un grupo de jévenes
educadores (1), podemos identificar, con una mirada panoramica, las principales etapas de su
andar institucional a lo largo de mas de dos decenios:

1982: Los primeros pasos. “CENPROTAC inicia su aventura educativa ... con un pequefio
grupo de educadores y artistas del Taller de Cultura Popular.

Ya en sus siglas se expresa su identidad institucional: “El entronque entre cultura
popular y pedagogia marcara, sin lugar a dudas, (su) modo de hacer.”

1985:  Hacia su institucionalizacion: Una ONG especializada en Educacién Popular.

1993:  El progresivo reconocimiento externo y el estratégico involucramiento en Redes
nacionales e internacionales educativo-populares.

1999: (y afos siguientes). En un contexto de restricciones financieras, se va construyendo
la reconfiguracion institucional.

Lo cual implico la readecuacion de lineas de servicio, coherentes con la identidad institucional,
y la opcion por la autogestion y el auto- sostenimiento.

De manera complementaria a esa lectura diacrénica, de valor mas bien descriptivo de la
Institucion, también citamos un resumen de sus aportes mas destacables, que nos brindaran
la dimensiodn cualitativa de la misma.

En efecto, la mencionada sistematizacion también “...nos permite mirar hacia atras y aprender
de los logros y también de los fracasos en el dificil oficio de educacién popular.”

- “Un primer gran aprendizaje es haber apostado por el pueblo y sus organizaciones como
sujeto politico y gestor de la historia boliviana...”

- “CENPROTAC fue el primero en difundir y llevar a la practica la consigna de la
“refundamentacién de la educacién popular” y, para ello, impulsé el Movimiento de
Educadores Populares de Bolivia...”

“Otro importante aprendizaje para CENPROTAC constituye su trabajo en redes. . ha sido
miembro fundador de Uni-La Paz, Fobomade, Red Tinku, (y como ya se dijo) EMPB. ..
ha aportado .. al desarrollo del CEAAL-Bolivia.”

- (También a nivel organizacion institucional)..”ha experimentado lo que significa aplicar la
democracia interna, a través de instrumentos como la Direccién colectiva y el ejercicio
permanente de la critica y la autocritica..”

*

1 ‘“La experiencia del CENPROTAC". Benito Fernandez y el Equipo Sistematizador (A. Guzman, I. Laura, J. Loépez, E.
Uriarte y L. Vargas). La Paz - 2004 (205 pp.)
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SRS — 5

(Redes Educativo-Populares)

l lna investigaciéon mas acuciosa que la presente (la cual también abrazara
el antes y el después de los anos 80), deberia rescatar varias Redes de Instancias Educativo-
Populares (o Colectivos institucionales afines a tal enfoque).

Dicho estudio, al menos no deberia ignorar dos casos notables que nacieron en el adverso contexto
de las Dictaduras (1964 - 1981):

- ACLO (Accion Cultural Loyola), desde 1964, y su decidida opcion por el campesinado
(mayoritariamente quechua) del sur del pais: Chuquisaca, Potosi y Tarija.

- Red ERBOL (Educacion Radiofonica de Bolivia), desde 1967. Gracias a una acertada alianza
bi-sectorial (Educacion y Comunicacion radial) y el esfuerzo nacionalconcertado de méas de 30
emisoras urbanas, rurales y mineras, lograron un gravitante apoyo a los movimientos populares.

Asimismo, ademas de la Red FERIA, se habria de prestar atencion a UNITAS (Unidn de Instituciones
de Trabajo y Accion Social), por su cercania y convergencia con todas estas Redes de servicio
educativo; sin desatender otras, como el MEPB (Movimiento de Educadores Populares de Base),
que emergeria ulteriormente.

Con la intencion de ilustrar un singular caso corporativo de explicita opcion por lo educativo-popular
en la década de los 80, se presenta aqui a la Inter-Institucional de Educacion Popular, cominmente
conocida como la “Inter-EP”. En el largo tramo de un decenio y medio (1982 — 1997), generd varias
contribuciones al quehacer educativo-popular nacional. Se cita lo mas relevante:

* Informacién-Comunicacion:

- Libro-Recopilacion de los Boletines mensuales “Encuentro” (Nos: 1-99), que recogen una parte
del accionar de instancias educativo-populares, de agosto-1983 a diciembre-1991.

- Revista “Educacion y Pueblo” (Nos: 1 — 11) del lapso Junio-1986 a Mayo-1996. Cuyo mayor
meérito reside en la valoracion de mas de 170 experiencias bolivianas.

¢ Investigacion:

- “Analfabetismo y Estadistica incierta” (Diciembre-1982)

- “Educacién Infantil Alternativa” (Jornadas semestrales 1985-1988)

- “Publicaciones periddicas sobre Educacion Popular: 1970 -1990” (Septiembre-1990)
* Debate:

- “Educacioén Popular”. Foro-Debate (Casa Social del Maestro, 1984)

e Servicio:

- Formacién-Capacitacion de unos 1.200 alfabetizadores/as para el SENALEP.

Para concluir, ahadimos algunos rasgos de la Inter-EP. Constaba de un promedio de 15 Instituciones-
Miembro (principalmente de La Paz), procedentes de la Sociedad Civil, Organizaciones de Base,
Iglesias y alguna gubernamental del Area Alternativa. Carecia de Personeria Juridica.

Econdmicamente, (salvo apoyos puntuales para publicaciones), no dependié de financiamientos ajenos.
Se autosostuvo (mientras fue posible) con las cuotas voluntarias de sus miembros. Lo que propicio
un clima de corresponsabilidad y transparencia que facilitaba una interrelacion horizontal y amigable
entre los mismos.
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Una relectura-relampago del proceso
de las politicas gubernamentales
de Alfabetizaciéon en Bolivia, desde
inicios del siglo XX, ayudara a ubicar
y entender mejor el novedoso hito
del Plan Nacional de Alfabetizacion
y Educacién Popular “Elizardo
Pérez”.

La primera mitad de siglo transcurrio
mas con buenas intenciones que
con acciones significativas para la
poblacion analfabeta mayor de 15
anos. Asi, entre los Censos de 1900
(85 %) y 1950 (70 %) tan solo se
registré un descenso del 15 %.

En el Post-1952, ya emergen algunas acciones gubernamentales, (aunque temporarias):
La Campana del MNR (1956) y el Programa Nacional de Alfabetizacion y de Educacion
de Adultos (1969) con el General Ovando y el Ministro Mariano Baptista.

Por lo demas, la discontinuidad y la baja incidencia caracterizan a la débil voluntad
alfabetizadora estatal durante el oscuro lapso de las Dictaduras (1964 - 1981).

El Censo de 1976 testifica que en el mencionado periodo, si bien se percibe un cierto
incremento en la tarea de alfabetizacion (mérito, en gran parte de muchas iniciativas
de la Sociedad Civil, principalmente de varias Iglesias), Bolivia proseguia en el altimo
sitial de Sudamérica’ con una estadistica del 38 % de analfabetismo absoluto.

El arduo retorno a la Democracia en 1981 (a pesar de la dramatica situacion financiera
heredada de las Dictaduras), conlleva la decisién gubernamental de encarar tal
desafio.

Asi, en 1982, surge el Servicio Nacional de Alfabetizacion y Educacién Popular
(SENALEP) para implementar el citado Plan.
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Varias innovaciones comporta el mismo:

- Se inscribe en el marco teérico-metodoldgico de la Educacién Popular.

- Por primera vez, se asume oficialmente la diversidad etno-cultural del pais,
elaborando Cartillas en Aymara (“Markaslayku”), Qhichwa (“Mosoj p’unchayman”)
y Castellano urbano-popular (“Leamos la realidad”).

- También es novedoso el reconocimiento de la diversidad eco-regional, para
lo cual se aplica las Cartillas Chapaca (“Moto Méndez”) y Oriental (“El tacu”).

- Asimismo, se recurre a procedimientos de consulta (Seminarios y Talleres
Nacionales) a las Organizaciones Populares y de participacion social.

- Se forméd y capacité a millares de alfabetizadores/as voluntarios

- Igualmente, se invita y escucha experiencias afines de otros paises. Es el
caso de la (en ese momento reciente y exitosa) Cruzada de Alfabetizacion de
Nicaragua.

- Se empieza a aplicar el enfoque del Bi-lingliismo para la lecto-escritura.

- Se consensua el Alfabeto Unico para el Qhichwa y el Aymara. Poco después,
se asume similar medida para unificar el Alfabeto Guarani.

Queda como desafio estudiar y sistematizar limitaciones y logros de este interesante
fendmeno del SENALEP, el cual estuvo acosado por tantos factores adversos en esa
conflictiva coyuntura nacional de transicién al Neoliberalismo.

*

1 Situacién que, se prolongaria hasta el 2006-2008,cuando una decidida estrategia gubernamental, en un contexto de
cambios, logra superar ese rezago centenario.
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CENTRO DE PROMOCION DE LA MUJER @

regoria
dZd

No es tan infrecuente que algunas instancias sociales, sobre todo educativo-
populares, rescaten el nombre, la memoria y la trayectoria de mujeres indigenas,
mestizas o criollas que, en su coyuntura histérica, lucharon a favor de procesos
populares emancipadores: Bartolina Sisa, Gregoria Apaza, las heroinas de la Coronilla,
Juana Azurduy de Padilla, Vicenta Juaresti Eguino y otras.

En el amplio y complejo abanico de iniciativas educativo-promocionales que emergieron
en las ultimas décadas del siglo XX, ante la dramatica multi-marginacion de la mujer
(social, politica, econdmica, cultural, etc), destacan aquellas que asumieron una
deliberada opcién equigenérica.

Entre ellas se ubica el Centro de Promocién de la Mujer "Gregoria Apaza”.

“(EI CPMGA).. se fundé el 6 de marzo de 1983, coincidiendo con la recuperacion de la
Democracia en el pais... Su accion se ha concentrado en el Municipio de El Alto..” !

Entre sus propésitos y posicionamientos, se puede citar los siguientes:
“.busca la transformacion de las relaciones de poder desiguales e inequitativas
de género, econémicas y étnico-culturales, potenciando a las mujeres como
sujetos sociales.”
- “Nuestro deseo es llegar a una sociedad inclusiva y sin discriminacion, con

gjercicio de los Derechos individuales y colectivos, en la que las mujeres y los
hombres son democraticamente equivalentes.”
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“Es un Centro ... sin fines de lucro, que realiza incidencia en politica
publica..”

“. y brinda servicios con enfoque intercultural, que busca el reconocimiento,
gjercicio y goce de los derechos humanos de las mujeres y la ruptura de los
sistemas de opresion patriarcal ..”

“Trabaja(n) en el fortalecimiento personal y familiar, capacitando en la prevencion
de la violencia intrafamiliar, brindando atencion legal, sicolégica y social..”

“En el area de Desarrollo productivo, .. la formacién técnica,.. tanto para la
insercién laboral, como para la regeneracion de emprendimientos..”
También, en el campo comunicacional “. realizan la difusion alternativa (mediante)
la Radio Pachamama’, de reconocido prestigio, a lo largo de tantos y tan dificiles
afios dedicados a brindar voz a la mujer altefia y a los planteamientos de dicha
urbe en su largo y vigoroso proceso de afirmacion y autosuperacion.

Finalmente, de nuevo la significativa y fecunda presencia y accion de instancias
promocionales de la dignificacion femenina (como la que se acaba de estudiar),
invita y desafia a investigadores e investigadoras a profundizar ese accionar de tanta
incidencia social pero tan escasamente conocida y, por tanto, poco valorada.

*

Centro de Promocion de la Mujer "Gregoria Apaza”
Breve investigacion de Ruly Rojas Flores..



“WCEPJA

) CENTRO DE EDUCACION PERMANENTE

JAIHUAYCO

Llamativamente, a mediados del los 80 (primeros afios del el arduo retorno
a la Democracia), se da una interesante proliferacion de iniciativas innovadoras en el
Area, entonces llamada, de Educacion de Adultos y No Formal.

También ellas curiosamente, emergen de modo casi simultaneo, en la mayor parte de los
etno-regiones de nuestra geografia. sobre todo en espacios de la Sociedad Civil,

De las que pervivieron, podemos citar algunas, cuya mayoria cumplen ya sus “Bodas
de Plata”.

- 1984: CEPJA (Cochabamba: Zona Jaihuayco)

- 1985: Red Nacional FERIA (de Cethas)

- 1986: Yachay Wasi (Valle-Qhichwa: Chuquisaca, Comunidad Rodeo)
- 1986: Arakuarenda (Chaco-Guarani: Santa Cruz, Charagua)

- 1986: Centro “Avelino Sifani” (Altiplano-Aymara-La Paz: Qurpa)

- 1986: Asociacion Alemana de Educacion de Adultos.

Sin ingresar a detallarlas (pues ya se lo hace en otros capitulos de esta misma Serie) y,
aunque también se requiere mayor investigacion sobre ese trienio, por ahora, el Centro
de Educacion Permanente Jaihuayco parece ser el primero de tal lapso.
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Describe asi su Mision:

“Es una institucion de Educacion Permanente que desarrolla, en forma comunitaria y
participativa, propuestas educativas innovadoras en el marco de la Educacion Popular,
la pedagogia povedana (1) y la cosmovision andina, para alcanzar el Sumaj Kawsay
(vida plena) de nifos, jovenes, adultos y, en consecuencia, de la Comunidad.”

Subrayamos varios rasgos novedosos de dicho texto:

¢ Su temprana intuicion de la Educacion Permanente, que recién seria valorada y
oficializada a partir del Congreso Nacional de Educacion de 1992.

¢ Asimismo, su pionera incursion (junto con otras experiencias de aquellos afios) en
dos Ambitos: la Educacion Familiar y la Educacion Comunitaria, los cuales también
serian reconocidos en la siguiente década de los ’90, (el primero, por el | Congreso
Educativo de la Iglesia Catolica y, mucho después, por la Ley Sifiani-Pérez del 2010,
y el segundo por el mencionado Congreso de 1992).

e La éptica multi-generacional, que asume todo los estratos etareos, desde la nifiez
hasta la adultez mayor.

e La opcién explicita por la Educacién Popular.

* También llama la atencién que, por su prolongada trayectoria en el contexto cultural
(urbano-popular) del Valle ghichwa, asume su cosmovision (Sumaq Kawsay).

Al concluir, asi sea de modo escueto, mencionamos sus principales servicios:

- Areas: Nifiez-Juventud y Formacién Comunitaria (Docentes, Familias,
Microempresas, Personas Adultas Mayores, Liderazgo sociocultural, Analisis
de la Realidad...)

- Unidades: Psicologia, NTICs, Biblioteca y Comunicacion, principalmente con
Radio CEPJA 90.3)

1 P. Poveda: Fundador de la Institucién Teresiana, la cual brinda notables y diversos servicios educativos en nuestro
pais.
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Zed FERIA
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La cuddruple opcidn de la RED FERIA

Desde los primeros pasos de los CETHAs” mas antiguos, fue emergiendo una creciente
voluntad de caminar juntos.

Asi fue que, entre 1978 y 1984, de modo espontaneo se reunian periédicamente y
maduraban la idea de ir consensuando criterios que fortalecieran una futura relacion
organica mas estable.

En 1985y 1986, 3 Encuentros en el &rea rural de La Paz (Carmen Pampa, Tiwanaku
y Qurpa) fueron perfilando la identidad original de la futura Red de Facilitadores/as
de Educacién Rural, Integral y Alternativa (FERIA).

En ellos, como légica continuidad de sus intuiciones fundacionales, rapidamente se
explicitaron las siguientes opciones preferenciales de servicio educativo en su
incipiente trayectoria corporativa.

18) Opcién por el Campesinado, tan insuficientemente atendido entonces por las
instancias estatales.

2%)Dado que dicho sector es mayoritariamente de raiz indigena u originaria,
también se asumio la consecuente opcién por valorarla, afirmarla y promocionarla
en aquellos anos de tanta discriminacion.

3%)La tercera opcion apunté a un enfoque educativo integral que articulara la
“Triple Esfera” de la Informacion util, de la Formacion axiologica (Valores) y de la
Capacitacion eficiente, en un contexto educativo que privilegiaba un teoricismo
estéril y acumulativo, poco incidente en la transformacion de la realidad.

42) Sin embargo, tuvo que transcurrir una largo decenio para incorporar, (Asamblea
Nacional de Salinas de Garci-Mendoza de 1996), la necesaria opcién por la
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atencion preferente de la Mujer, victima de una indignante multi-exclusion
educativa (Tanto peor si se trataba de campesina, indigena y adulta).

Respecto a lo geografico, la Red tuvo un callada y progresiva expansion desde las
Tierras Altas de los Andes Centrales hacia las Tierra Bajas de la Nor-Amazonia, Oriente
y Chaco, asi como al sur de la meseta altiplanica (Potosi).

En consecuencia, paulatinamente tuvo que organizarse en 9 Coordinadoras
Regionales para la atencién concertada en dichos espacios.

Al respecto (y vinculado
a la Primera opcion por el
agro), cabe también notar
que de manera paulatina,
se fue incursionando en
regiones distantes de los
centros urbanos, con un
peculiar énfasis en zonas
fronterizas, afindeapuntalar
la soberania nacional
(Bolpebra, Emborozu,
San Ignacio de Velasco,
Wayllamarka, Bermejo,
Machagas, Guayaramerin,
Huachacalla, Crevaux,
Baures ...).

Finalmente, de modo similar a otras Obras Educativas Nacionales (Escuelas de Cristo,
Fe y Alegria, ERBOL, Escuelas Populares Don Bosco,...), el accionar convergente -
mediante Convenio entre el Estado Boliviano y la Iglesia Catodlica - también posibilito
que la Red FERIA brinde cobertura educativa a centenares de Comunidades rurales,
y, hasta el presente, a mas de un centenar de millares de personas jévenes y adultas
en los 9 Departamentos del pais.

1 Ver el articulo respectivo de esta misma Serie sobre los Centros de Educacion Técnica, Humanistica y Agropecuaria
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Centro de Multiservicos Educativos

Otra parcela que reserva no pocas sorpresas para investigadores/as de la Educacién
(en este caso, de la Alternativa, interrelacionada con la Regular), es el de aquellas
instancias que ofertan multi-servicios educativos complementarios.

Tematica que estéa vinculada a la actual Educacion Permanente y, ademas, esta signada
por cierta peculiaridad pionera, tanto en Bolivia como mas alla de sus fronteras.

Aunque ya el Cddigo del '55 (con admirable visién proyectiva hacia la dimension
Extra-Formal de la futura Educacion Alternativa) entreabre la puerta a tales servicios,
propiamente es el | Congreso Nacional de Educaciéon (1992) el que explicita una
primera caracterizacion e identificacion de: “...aquellas experiencias (educativas) que
prestan multi-servicios, de modo complementario, a las diversas Areas educativas.” '

Su rasgo esencial es su rol de reciprocidad y complementariedad entre dos o mas
instancias educativas, para un mejor servicio a poblaciones destinatarias concretas.?
De ahi que, en algunos lugares andinos se las considera (e incluso se las denomina)
instituciones-"“ayni”.

En general, se implementan en un espacio fisico, zona o regidén geografica
determinadas.

El Centro de Multi-Servicios Educativo es una obra social (sin fines de lucro) de
la Compaiiia de Jesus en Bolivia. Viene trabajando a nivel nacional con la finalidad
de promover la “igualdad de oportunidades en educacién y salud” en especial en las
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poblaciones excluidas o en desventaja social, generando propuestas educativas y
de salud modélicas, en escuelas y colegios fiscales mediante la ejecucion de planes,
programas y proyectos educativo-sociales. *

Inicialmente brinda servicios a decenas de Unidades Educativas del Municipio de La
Paz, para, incidir luego en otros Municipios (El Alto, Sucre, Oruro ...).

“Cuenta con 2 Resoluciones del Ministerio de Educacion: “.. de 1985, que define su
creacion y funcionamiento y de 2002, que lo reconoce como Centro de Recursos
Pedagébgicos.”

También destacar que es el primer CRP de Bolivia y referente modélico para otros
del pais.

Con la intencion de visualizar algunos de sus aportes mas notables, transcribimos el
sintético balance publicado en el afio 2010, con motivo de sus “Bodas de Plata” : 4

- “Propuesta de funcionamiento de CRPs (Centro de Recursos Pedagogicos)...

- Propuesta curricular para el Nivel Secundario (tfransversales: espiritu emprendedor,
gfercicio ciudadano democratico, salud, afectividad, sexualidad...)

- Proyectos de aulas de apoyo para estudiantes con dificultades de
aprendizaje.

- Programa de Salud escolar y brigadas escolares (para dicho fin).

- Formacion permanente para Docentes.

- Sistema de medicién de aprendizajes.

- Seminarios internacionales sobre Educacion Secundaria.

- Publicaciones: catrtillas educativas, investigaciones, sistematizaciones...

*

Comision 9. Subcomisién 3: Educacion Permanente: 5.4. (También ver 6.3.)

Ver el caso de las Yachay Wasl (N° 33) y del CAEM (N° 43) en esta misma Serie.
Datos recogidos por la Lic. Jenny Colque Vallejos

Boletin “ECO” N° 73 — CEE- septiembre del 2010
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ARAKUARENDA

A medida que surgen mas y
mejores investigaciones
histéricas sobre el proceso
educativo-popular boliviano, crece
también la conciencia acerca de
sus limitaciones y “miopias” y, en
consecuencia, de la importancia
en superarlas.

Una de estas es su desigual
atencion a los hitos gestados en
las Tierras Bajas (Amazonia,
Oriente y Chaco) ya que, por
diversas causas (entre ellas,
la accesibilidad a fuentes
documentales y otras), en los
hechos, la atencion preferencial
de I@s estudiosos, mucho tiempo
ha ido priorizando al Occidente-
Andino.

Otro reto a dichos investigadores(as) es el tema, tan poco estudiado, de aquellos
procesos educativos que propulsaron la emersion organica y auto-emancipadora de
colectividades indigenas u originarias de nuestro pais.

Ambos aspectos se dan claramente en el llamativo caso del Centro Arakuarenda
(“espacio donde habita y se transmite el Saber y el Consejo” ), inspirado, co-fundado
y acompanado por el Jesuita Gabriel Siquier (cariiosamente apodado “Tianu Piru”)
en el Chaco crucefio.

Se trata de una “. experiencia de Formacion y Capacitacién rural guarani que data
de 1986”.

“Surge como la culminacion de una serie de intentos educativos en el mundo guarani,
ligados principalmente a la Parroquia de Charagua y al Magisterio Rural” (en el contexto
del, entonces, Plan de Desarrollo Campesino de Cordillera).

Entre sus Objetivos mas destacables estan:
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- “Fortalecimiento organizativo y cultural del Pueblo Guarani.
- Desarrollo de su conciencia critica.

- Y la Formacién y Capacitacion de Recursos Humanos (en funcion) del
Desarrollo Integral de la Provincia.”

a) Respecto al primero, su histérico
acierto fue entroncarse con el
proceso de “resurreccion” del Pueblo
Guarani, brutalmente masacrado en
Kuruyuki (1892). Tal como reza una
consigna:

“Muertos de Kuruyuki, surjan de sus
trincheras y marchen con nosotros
hacia la Tierra sin Mal !” (1)

b) El segundo Objetivo, respondia a la
dramética situacién de vasallaje por
parte, sobre todo, de los Hacendados
y Patrones, a quienes no convenia el
despertar de la conciencia campesina
e indigena. "He aprendido a pensar
con mi cabeza”— decia un estudiante
del Centro.

Especial énfasis también dedicaron a la afirmacién de la dimensién identitaria
(“Nande reko”), tras tantos siglos de discriminacion y menosprecio de su cultura.

c) Eneltercero resaltala gran incidencia de una Educacion Integral (Informarse bien,
Formarse en valores y Capacitarse para la produccion) a fin de transformar dicha
situacion.

Cuantos de los y las sucesivas lideres de la Asamblea del Pueblo Guarani recordaran
con agradecimiento su paso por el Arakuarenda!

*

1  “Arakuarenda: Centro intercultural de capacitacion y formacién para el desarrollo Guarani”. Rafael Puente. FIS —
Arakuarenda. La Paz — 1994. (paginas: 9, 15, 19, 49)
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LAS YACHAY WASI

“Ayni" educativo

Uno de los criterios de seleccion, para consignar experiencias innovadoras en esta
Serie es también su capacidad de respuesta efectiva a demandas concretas de los
sectores populares.

Tal es el caso de las “Yachay
Wasikuna” (Casas del Saber),
surgidas en el Departamento de
Chuquisaca, el cual, con parte
de los Departamentos de Potosi
y de Cochabamba, constituyen
una de las areas rurales de
mayor pobreza de Bolivia y del
Continente.

Dicha Etno-Regiéon (Quichwa-
Valluna) se caracteriza por una
alta multi-marginalidad socio-
economica, lo que también
incide en lo educativo, en su
doble vertiente cuantitativa y
cualitativa.

Un elocuente indicador es el altisimo indice de analfabetismo que, segun el Censo
de 1976, afectaba a 3 de cada 4 personas jévenes y adultas, sobre todo mujeres
campesinas e indigenas.

En ese mismo sentido, otra de las realidades mas desafiantes era la nifiez no
escolarizada. Sea por la insuficiente cobertura escolar, sea por las inmensas distancias
o también por limitaciones econdémicas, resultaba excesivo para un nifio(a) caminar
diariamente (ida y vuelta) mas de 2 leguas, desde sus casas a la Escuela “mas
cercana”.

Tal era el reto al que se enfrentaron las Yachay Wasi. En 1986, en un empefio
convergente entre comunarios, las Parroquias rurales y Accién Rural de Fe y Alegria
(ARFA), lograron poner en marcha el primer ensayo de un Internado, con nueva vision
integral, en la Comunidad Rodeo.
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“... en medio de incomodidades, la casa regulariza sus funciones con 15 nifios que
permanecen internados de lunes a viernes, durmiendo en el suelo sobre cueros y
tapandose con pocas frazadas, (y con) mesas y taburetes prestados ...

Se inicia con dos educadores (voluntarios) que debian enfrentarse a distintos problemas,
como por ejemplo de la alimentacion, su educacién, como se podria conseguir fondos
para poder sustentar distintas necesidades...

Asi se va organizando Rodeo, se establece horarios, se organizan grupos de trabajo
entre los mismos nifios internados, tienen su propia directiva, para buscar agua,
trasladar lefa, limpieza, ...

Las madres de familia acuden, por turnos, a preparar los alimentos ... los padres de
familia aportan diferentes productos mensualmente. Con los voluntarios comienzan a
cultivar huertas..” (1).

La voz corrio por otras Comunidades de Chuquisaca y, poco a poco, trascenderia a
otros Departamentos (Potosi, Santa Cruz, Cochabamba, La Paz ...). Posteriormente,
dicha iniciativa pedagogica también se socializaria en foros internacionales.

Entre sus aportes mas destacables esta su identidad institucional de ofertar multi-
servicios educativos complementarios, en la I6gica andina de la reciprocidad (ayni).
En este caso, la Escuela Fiscal Rural brindaba los contenidos humanisticos y la Yachay
Wasi ofrecia: techo, comida, reforzamiento escolar, formacién socio-espiritual, calidez
familiar, actividades productivas, etc.

Enfoque que, en 1992, valorara el | Congreso Nacional de Educacién, como
antecedente experiencial concreto para sugerirlo como otro mas de los futuros
Ambitos instrumentales de la Educaciéon Permanente (2), con novedosa y pionera
visién proyectiva hacia la dimension Extra-Formal de la futura Educacion Alternativa.
(Luego, asumida por Eventos Educativos Nacionales).

*

1 Investigacion de la Lic. Jenny Colque.
2 Conclusiones del CNE-1992. Comisién 9, Subcomisién 3 (inc. 5,4 y 6,3)
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Rescatando al AMAWT'A AVELINO (CAS)

Desde aquel ocaso (doloroso y provocado) de la célebre “Escuela-Ayllu” de Warisata, a finales
de la década de los ‘30, la figura y la memoria del sabio Avelino Sifiani (co-fundador de esa
luminosa experiencia educativa) parecieron haber quedado sepultadas entre sus escombros.

Tuvo que ser Don Elizardo Pérez (otro de los co-fundadores) quien (unos 20 afios mas tarde)
dedicara un sentido homenaje a ese “preclaro varén de la estirpe aymara”...”alma tan pura como
la de un nifio y tan esforzada como la de un gigante”... “que se proponia nada menos que la
liberacion del indio por medio de la cultura.”... Tal el sentido de su escuela, en cuya humildad
contemplé, en silencio, las mds radiantes auroras para Bolivia .”

“Quiero agradecer...porque... en este dia, enaltecen el nombre de mi padre.” ? Asi se
expresaba Dofla Tomasa Sifiani de Vilca, esa mafiana del 23 de febrero de 1986, cuando se
inauguraba el Centro Avelino Sifiani (CAS) en la Comunidad Qurpa de Machaqa (La Paz).
Afos después (5 de octubre, 1990), Carlos Salazar Mostajo (otro de los jévenes protagonistas y,
entonces sobreviviente, de Warisata), quien fue invitado a la ceremonia de la “Iwjt’afia” (consejos
de los mayores a los jovenes egresantes de dicho Centro), pronuncié estas palabras:

“Al entrar (a la Comunidad), me ha emocionado escuchar a la gente (hablar) acerca de “los
Avelinos”. Un nombre que parecia desaparecido, esta vivo en Uds.”®

En efecto, dos vertientes confluyeron en el surgimiento de dicho Centro:
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a) La herencia del caminar y busquedas de los Promotores Culturales Aymaras
(desde 1971),% quienes se insertaron en el cauce de la Educacién Indigenal.

b) El “Espiritu” de la gesta de Warisata, recuperado por la Comisién Episcopal de
Educacion, en el nombre emblematico de Don Avelino (gracias también a su
nieta, Tomasita Villca).

El 12 de marzo de 1986, la Resolucion Ministerial N°
252 lo caracterizaba como: “Centro de Formacion
de Educadores Comunitarios Polivalentes Avelino
Sifiani”. Considerado esto desde el contexto de la
Formacién Docente boliviana, cabe recordar que
entonces solo habia las tradicionales y meritorias
Normales para la Educacién Escolar. En tal sentido,
el mencionado Centro comportaba algo novedoso.

Su novedad residia en haber visibilizado el vacio de atencién al mundo Extra-Escolar,
(IV Area del Cédigo del ’55) donde se ubicaban (y se ubican) la poblacién mayoritaria
de las personas y de los sectores excluidos del Derecho a la Educacion (principalmente
Comunidades rurales y urbano-populares, Mujeres y Adultos/as, etc).

Porque también dicha poblacion requiere de otros espacios propios de Cualificacion
(Formacion-Capacitacion) de Educadores/as, preferentemente si son de extracciéon
social popular, pues tienen mayor vivencia y sintonia con su gente. Igualmente
resultaba llamativa su explicita opcion por los Pueblos indigenas u originarios y por el
Campesinado.

Poco a poco, el CAS inicié su andadura por parajes alternativos poco transitados. Pues,
hasta entonces, el Unico antecedente historico fue la pionera iniciativa de Raul Pérez
y los jévenes de la region de Caiza, que supieron articular su Formacion a la realidad
de sus Comunidades. °

Posteriormente, el CAS ensayo diversas propuestas cualificadoras de Nivel Superior
(No Universitario y Universitario), Presencial y Semi-Presencial, a escala local y
nacional. En los ‘90, con Instancias afines, creé la Red de Programas Superiores de
Cualificacién de Educadores Alternativos (PROSCEAs) Mucho después, también se
vincularia al primer Instituto Normal Superior de Educacion Alternativa (Villa Serrano,
Chuquisaca).

Warisata. La Escuela — Ayllu. Elizardo Pérez. La Paz. 1962 (p. 70)
Revista “Educacion y Pueblo”.N? 2. Inter-EP. La Paz. 1986 (p.24)
Revista “Educacién y Pueblo”.N? 9. Inter-EP. La Paz. 1993 (p.55)
“Promotores culturales Aymaras”. Articulo de esta misma Serie).
“Warisata y Caiza”. Articulo de esta misma Serie (9 de diciembre, 2008).
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Otra de las tematicas atractivas y necesarias para la investigacién sobre el proceso
de la Educacion en Bolivia (relacionada con los sectores populares) es la de algunos
influjos endégenos (Makarenko, Paulo Freire, Ivan lllich, Foros internacionales, etc.),
convergentes con e incidentes en algunas acciones educativas nacionales.

Un caso peculiar y significativo es la presencia de la Asociacién Alemana para la
Educacién de Adultos (AAEA) en Bolivia con su valioso y constante aporte, sobre todo
en el campo de la Andragogia, que es parte esencial de la Educacién Alternativa.

“La AAEA fue fundada en 1953, como organizacion representativa de las Universidades
Populares o Centros de Educacién Popular de Adultos en Alemania.” !

“En nuestro pais, en octubre de 1986, instalé una oficina y designé un Representante,
en el marco de un Acuerdo suscrito con el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto
y un Convenio de cooperacion con el Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes.”

“Desde entonces, la AAEA ha brindado sus servicios de asesoria y financiamiento
a diferentes programas en el area de Educacion de personas jovenes y adultas
(EPJA)... En este proceso podemos distinguir 3 etapas importantes:”

1986 — 1994: “ .. focaliz6 la cooperacion en los Centros Integrados (Cls) e Institutos
Bolivianos de Aprendizaje (IBAs), mediante el equipamiento de talleres, con herramientas
y maquinarias destinadas a la capacitaciéon técnica y el desarrollo de procesos
masivos de capacitacion de docentes y directores en los enfoques pedagogicos y
metodolégicos de EPJA..”

1995 - 1998: “.. se caracterizé por el apoyo al Plan de Experimentalidad, desarrollado
con 16 Centros de Educacion de Adultos (Cls, CETHAs y CEDICORS).. con el objetivo
de generar modelos educativos que permitan mejorar las condiciones de aprendizaje,
.. Esta accion concluyé con la elaboracion del Disefio Curricular Base Modular
Integrativo y la experimentacion de la metodologia modular de aprendizaje..”
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1999-2006: “.. se oriento a la consolidacién del Plan de Transformacién Curricular y
Reorganizacion Administrativa de los Centros de Educacion de Adultos..”

Ademas, también incidié en otras lineas, al coadyuvar a:

un nuevo Curriculo y materiales interactivos en la Educaciéon Primaria de
Adultos;

a ofertas formativas innovadoras para Educadores/as de Alternativa;
Equipos Departamentales de Gestion;

Red Nacional de Centros de Educacion Alternativa;

incorporar las NTICs en la EPJA. 2

“‘estudios, sistematizaciones, investigaciones, materiales educativos para
docentes;

incidencia sobre el acceso al Derecho a la educacion de grupos vulnerables;

desarrollo del programa de Universidad Pedagdgica Abierta”, etc *

Y para concluir, citamos un acertado resumen-balance:

“El trabajo conjunto entra la AAEA y el MEC en esto 20 afos ha permitido:

posicionar la Educaciéon de Adultos en las politicas y planes
gubernamentales.

el acceso a la educacion de cientos de miles de personas de las clases
populares..

ha mejorado la educacién de adultos con un curriculo y materiales de mayor
calidad

y ha dignificado al educador/a de adultos con ofertas de educacion continua
y de profesionalizacion docente.” 4

AN WON =

“Educacion Alternativa”. ME-VEEA-DGEA . Edicion especial (separata).Octubre-2006.
Breve investigacion de Miguel Angel Esteba M.

Aportes de Wilfredo Limachi

Benito Fernandez (tomado de “Educacion Alternativa”. ME-VEEA-DGEA. Ver cita N° 1)
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Red PROSCEA ; =

CEE- CAS Ferioml VER

Prosceas de Iglesia

CUALIFICANDO EDUCADORES(AS) ALTERNATIVOS

Desde inicios del siglo XX, las Normales asumieron la Formacion Docente para
la Educacion Escolar, practicamente destinada a estratos generacionales infanto-
juveniles. En el ultimo cuarto de siglo, a medida que iba emergiendo la Educacién
de Adultos y Educacién No Formal, se fue evidenciando la necesidad de crear
espacios de Cualificacién (Formacion-Capacitacion) de Agentes educativos dotados
de competencias diferentes a las tradicionales.

En el fondo, un tanto tardiamente, se iba retomando los incumplidos (por tanto,
pendientes) planteos de las Areas I, lll y IV, o sea, Adultos, Especial y Extra-Escolar,
respectivamente del emblematico Codigo de 1955. Pero propiamente sera la futura
Ley 1565 (de 1994) la que las aglutinara bajo el denominativo comun de Educacién
Alternativa.

Dicho brevemente, nuevas poblaciones destinatarias se iban visibilizando y, con
ellas, habia que cambiar las problematicas y tematicas, los procedimientos e incluso los
recursos didacticos, incluidas las sorprendentes potencialidades de las NTICs (Nuevas
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion).

Habia que enfrentar nuevos retos: la educacién andragdgica, la comunitaria, la familiar,
la atencion a sectores sociales en riesgo, a grupos etareos carentes de oportunidades
educativas (personas adultas mayores, nifez extraescolar, personas con capacidades
limitadas, etc.).
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Entonces fueron surgiendo, varias iniciativas de Cualificacion de Educadores/as
para tales nuevas demandas. Rescatamos dos que, en diversos aspectos, ensayaron
nuevas propuestas.

En torno a los afios 80, algunas Universidades (UMSA-La Paz, UMSS-
Cochabamba...) empiezan a superar los curriculos pedagogicistas vigentes para
incursionar en los horizontes mas amplios de las Ciencias de la Educacion, a fin
de encarar las multiples demandas emergentes (Educacion Alternativa, Especial,
A distancia y ofras).

Principalmente es en espacios de la Sociedad Civil (sobre todo de Iglesias) donde,
a partir de su opcién preferencial por los sectores populares, desde mediados
de los ’80 irrumpen Programas innovadores de variada talla e incidencia (cuyo
impacto convendria evaluar).

Citamos algunos de ellos: CAS, CENPROTAC, PROCEP, inicialmente asociados
como Instancias Formadoras de Educadores Populares (IFEPs). Luego, a partir de
los '90, surgieron los PROCEAs (Programas de Cualificacion de Educadores/as
Alternativos).

a) Respecto a las IFEPs, en 1986, el Centro “Avelino Sifani” (RM: 252), empez6 a
formar Educadores Comunitarios Polivalentes de extraccion rural. Luego, el Centro
de Promocion y Talleres de Arte y Cultura se aboc6 a promotores de sectores
urbano-populares y el Programa de Capacitacion de Educadores Populares (como
explicita su sigla) implemento estudios Semi-Presenciales desde la opcion educativo-
popular.

En cuanto a los PROCEAs, con una actitud agil, puntual y atenta a las cambiantes
exigencias de la realidad educativa en permanente mutacion, fueron generando
multiples Programas especificos, desde el Ministerio y desde la Sociedad civil:

En el CAS: el F-3 (Formacién de Facilitadores de la Red FERIA), el DECOS
(Desarrollo Comunitario Sostenible), el DIAL (Didactica Alternativa), en convenio
Universidades.

En el INFE (Instituto de Formacion Alternativa “Felleti”): FOSEED (Formacion
Superior en Educacién Especial a Distancia), FENAJ (Formacion de Educadores
de Nifios, Adolescente y Jovenes) y otros.

En el Ministerio: el INSEA primera Normal Alternativa (de Villa Serrano-
Chuquisaca), el FEJAD (Formacion de Educadores de Jovenes y Adultos),
posteriormente el PROCADIR, (Programa de Capacitacion de Directores).

*
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ESTRATEGIA. IGLESIA - EDUCACION - 2.000

Estrategia: IGLESIA-EDUCACION-2000

Amediados de los 80 (ya en el contexto de una Democracia, costosamente recuperada)
el Estado boliviano plantea a todas las instituciones involucradas la importancia y la
urgencia de hacer propuestas para una futura Reforma Educativa.

Tal coyuntura brinda a la Obra Educativa de la Iglesia Catdlica (que por entonces atendia
a cerca de un 20 % del pais) una oportunidad para encarar un doble desafio:

- un conveniente esclarecimiento interno
- lo cual también permitiria consensuar sugerencias ulteriores al Estado.

Sin ignorar anteriores iniciativas enddégenas que apuntaban a la incansable tarea
de construir criterios y lenguajes convergentes para mejorar su servicio educativo, 3
instancias aunan esfuerzos en 1987 para acordar una Estrategia Educativa multi-
anual:

- la Comision Episcopal de Educacion (CEE),
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- la Asociacion Boliviana de Educacién Catolica (ABEC)
-y la Conferencia Boliviana de Religiosos (CBR).

Tras 2 sondeos nacionales (uno restringido y otro ampliado), se logra identificar un triple
eje conductor que iluminara dicho proceso, en una primera fase, hasta el afio 2000:

- el identitario,
- el organico
- y el operativo.

Sintetizando mucho, cabe afirmar que (ademas de otros avances de caracter eclesial),
el primero consolido su servicio preferencial a personas y sectores sociales en situacion
de desventaja y exclusion educativas.

El sequndo, en cambio, dio las pautas para la progresiva construccién comunitaria
a varias escalas, principalmente:

- la Comunidad Educativa nacional (CEICAB),

- las Comunidades Educativas macro-regionales (CEIRs),

- las Comunidades Educativas locales o jurisdiccional (CEILes).

- Lo que también incentivé la organizacion de otros espacios sectoriales, como
la Educacion Alternativa, la Educaciéon Superior, la Pastoral Educativa, etc.

En cuanto al tercero, apuntaba a un progresivo accionar corporativo integral, el cual
se fue implementando en determinadas lineas:

- Los Congresos Nacionales quinquenales (1993, 1998, 2003 ...).

- Las contribuciones (sobre todo experienciales) a multiples espacios de
intercambio y elaboracion de politicas publicas y de innovacion.

- La Investigacion, Sistematizacion y Produccién escrita, quiza con
mayor énfasis en cuanto a la Educacion Alternativa (Adultos/as, Especial y
Permanente).

- Apoyo a las tareas nacionales de Alfabetizacion y Educacion de Personas
Adultas.

El marco limitado del presente articulo inhibe ingresar a mayor detalle. Sin embargo,
en resumen, cabe concluir, que la singular dinamica de la Estrategia-2000, propicié
muchos y variados crecimientos tedrico-conceptuales y aplicaciones mas maduras a
la practica, lo cual cualifico, en diverso grado, su servicio educativo a los sectores
mas desatendidos del pais.
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UNIDADES ACADEMICAS CAMPESINAS

Otro de los retos pendientes para los investigadores/as de la
Educacién en la etapa Republicana es el grado de acceso de los
sectores rurales a los Niveles Superiores (Educacién Terciaria y
Post-Gradual).

Una primera apreciacion macroscopica sugiere que, hasta la
Revolucién de 1952, la cobertura escolar basica se centrd en los
estratos sociales medios y acomodado de los espacios urbanos.
No olvidar que los Censos de 1900 y 1950 revelaron un sintomatico
grado de alfabetismo del 85y 70 %, respectivamente.

El Post-52 entreabre lenta y progresivamente el Nivel Primario a la nifiez campesina.
La cual, a su vez, hacia el ultimo cuarto del siglo XX, fue generando oleadas crecientes
de Bachilleres rurales.

Quienes, en las décadas siguientes (y cada vez con mas apremio y mayor niumero),
no tardaron en demandar mayores oportunidades de Estudios deTercer Nivel.

Conviene precisar que la gran excepciéon (aunque con plazas limitadas) fueron las
Normales y algunos Institutos Superiores.
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En los hechos se puede afirmar que, quiza salvo algun caso, no habia estudios
profesionales Universitarios en el agro.

En tal contexto, en1987, practicamente con sello pionero, aparecen las primeras
Unidades Académicas Campesinas, sorpresivamente promovidas por la Universidad
Catolica Boliviana (que hasta entonces habia priorizado a la juventud urbana de ingresos
altos y medios).

Entre sus principales méviles estuvo encarar, la pobreza rural, y también asequibilizar
oportunidades educativas superiores a la juventud rural, tan carente de ellas.
Respecto a dicha opcion, es de justicia rescatar la dedicacion perseverante del religioso
salesiano Esteban Bertolusso quien constataba que tales oportunidades eran privilegio
de la juventud citadina.

Sin embargo, conviene precisar que, por entonces, la excepcion fueron las Normales
Rurales y algunos pocos Institutos Técnicos Superiores.

Paulatinamente aparecieron las UACs de Tiwanaku, Pukarani, Batallas, Escoma, en
el Altiplano pacefio, Carmen Pampa (Nor Yungas) y ulteriormente Tarija, en acertada
coordinacién con la Secundaria Alternativa del CETHA Emborozu. Principalmente
brindan las siguientes Carreras: Agronomia, Zootecnia, Enfermeria, Turismo rural,
Educacion y otras.

No mucho después, en ese
lapso del cambio de siglo,
se fue dando una progresiva
presencia de iniciativas similares
en poblaciones provinciales,
sobre todo por parte de algunas
Universidades Estatales.
Actualmente, también ya van
surgiendo la Universidades
Indigenas en algunas grandes
etno-regiones del pais.

Todo lo cual no significa que la mayoria de la juventud rural hoy tango acceso a estudios
profesionales universitarios. Por tanto, el reto sigue pendiente.

*
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PROYECTO EDUCATIVO POPULAR DE LA COB

CENTRAL OBRERA BOLIVIANA

"LA EMANCIPACION DE LOS TRABRAJADORES SERA OBRA DE ELLOS MISMOS"

PROYECTO EDUCATIVO POPULAR
Bolivia, Mayo 1989

La Central Obrera Boliviana,
instancia matriz de los
trabajadores/as, soporté una
larga e incesante represion
durante los casi dos decenios
de las dictaduras. Recuperada
la Democracia (1982), retomo
sus luchas reivindicativas
sectoriales.

Mucho mas, a partir del 29
de agosto de 1985, cuando
el Decreto Supremo 21060
inserta bruscamente la
economia boliviana a la fria
y deshumanizada légica del
libre mercado e institucionaliza
el Neoliberalismo como
estrategia de modernizacion
del sistema politico, con
traumaticos efectos para las
clases populares.

Sin embargo, en medio de
tantos retos estructurales
y coyunturales, dicha
instancia supo dedicar una
mirada a la Educacion,
pero especificamente al
servicio de su proceso auto-
emancipador:

“En este contexto, (la COB) recoge las exigencias de los trabajadores, educadores y
mayorias populares bolivianas de transformar la Educacién Nacional en Instrumento

de liberaciéon y cambio.” !

Asi, recogiendo el mandato del | Ampliado de 1984 2, realiza el, entonces denominado,
“I Congreso Nacional de la Educacion” (La Paz, 26 al 30 de septiembre de 1988), con
la participacion de 270 delegados titulares, en el que se disefia su Proyecto Educativo
Popular. El cual seria aprobado posteriormente en la | Conferencia Educativa de la
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COB (11-12 de enero de 1989). 3
El mencionado Congreso plantea 4 objetivos:

“1° Proponer al pais un Proyecto Educativo Popular y Nacional, como alternativa
al modelo Educativo elitista y extranjerizante de las minorias.

2° Debatir y aprobar un Plan Operativo destinado a (su) implementacion (...)

3° Analizar criticamente el Cédigo de la Educacion Boliviana y demas legislacion
educativa y vigente (...)

4° Debatir y aprobar el Estatuto de Funcionamiento de los Comités de Defensa
y Mejoramiento de la Educacion, como instancia primaria de participacion
popular organizada.” *

Siendo conscientes de la necesidad de un estudio objetivo que evalle del grado de
aplicacion e incidencia ulteriores de tales determinaciones, por la limitacion del presente
articulo, al menos quisiéramos dejar constancia de los 5 componentes basicos de
dicho Proyecto Educativo Popular, por su gran valor proyectivo:

- La Educacioén Popular.

- La Educacion Intercultural Bilingue.

- La Educacion Productiva.

- La Educacion Cientifica.

- Y la Educacion Permanente

“Todos ellos en el marco de una concepcion integral de la Educacion”. ®

*

1 “Proyecto Educativo Popular”. COB. Bolivia - 1989. (Pag. 3)
2 Ibid. (pag. 6)
3 Ibid. (pag. 14)
4 Ibid. (pag. 12)
5 Ibid. (pag. 64)
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CONGRESO NACIONAL de EDUCACION
(1992)

Nuevamente estamos ante un tema que requiere mayor investigaciéon: los Eventos
Educativos que, a lo largo del siglo XX, tuvieron una representatividad nacional y
también el modo como fueron caracterizados y denominados (Congreso, Conferencia,
Encuentro, Asamblea, etc). Brevemente, al menos 3 son identificables en la Etapa
del Post-1952: el | y Il Congresos Pedagdgicos (1970 y 1979, respectivamente) (1) y
el de la Central Obrera Boliviana (1988) . (No se descarta otros que pudieran tener
dimensiones similares). Lo cierto es que, tras superar multiples escollos y repetidas
dilaciones, finalmente, gracias a un acuerdo entre el Ministerio de Educaciéony la COB,
se convoco a un Congreso Nacional de Educacioén.

Se realizd, del 26 al 31 de octubre de 1992, en La Paz, bajo la Directiva plural y
conjunta del MEC, la COB, la Iglesia Catdlica y la Universidad. Asistieron mas de 600
representantes.

“Tenemos que ponderar la inédita participacion de representantes de la mayoria de
los sectores sociales y laborales (...) y de diversas regiones del pais, en la busqueda
colectiva y democratica de soluciones a la problematica educativa..” (3)

Hubo 9 Comisiones: 1) Analisis de la realidad. 2) Bases, Fines y Objetivos de la
Educacion Boliviana. 3) Estructuras del Sistema Educativo. 4) Curriculum 5) Planificacion
y Evaluacion. 6) Formacién Docente (Postergada). 7) Jerarquizacion Docente y Sistema
escalafonario. 8) Educacion Privada y 9) Educacion No Formal
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Quiza por su importancia, magnitud y amplitud tematica, posteriormente fue considerado
como el | Congreso de tal perfil y estatura.

Respecto a los Objetivos Generales de la Educacion Boliviana, propone:

Contribuir a transformar la actual Educacién Boliviana, con el Pueblo y desde
sus Culturas.

Fortalecer la conciencia integral de clase e identidad de las diversas
Nacionalidades.

Capacitar al Docente para el Multiculturalismo y Plurilinglismo.

Entre las muchisimas, variadas y ricas vetas que se podria destacar, seleccionamos
aqui algunas que atingen a la presente Serie de Apuntes.

Constituye una plataforma propositiva para una futura Reforma Educativa,
exigida con tanta insistencia por toda la comunidad boliviana. De la cual - como
después se vera — muchas propuestas seran desechadas por la Ley 1565 (afio
1995), en base a logicas exdgenas.

Ya apunta a futuros énfasis en una Educacion desde la identidad Originaria e
Indigena. La que, ulteriormente, se visibilizara en el Il Congreso Nacional (Sucre,
2006).

Respalda la estructura Cuatri-Aereal del Codigo del '55: Regular, Adultos,
Especial y Educacion Permanente. Constituye esta ultima un relanzamiento
mejorado de la antigua IV Area (Educacién Extra-Escolar y Comunitaria). La
destacamos por su alta gravitacion proyectiva en nuevos espacio educativos
(NTICs, Autodidaxias, modalidades reciprocitarias), todas ellas en beneficio
de poblaciones destinatarias ignoradas: familias, comunidades, estratos
generacionales desatendidos (Adultez mayor, Infancia no escolarizada, etc.).

*

1y 2 Presentados en los articulos respectivos de esta misma Serie.
3y 4 “Conclusiones”. MEC. La Paz - 1992
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ras varios ensayos previos, en el Congreso Educativo Nacional de 1992, se

da un paso significativo hacia la caracterizacion e identificacion de “...aquellas
experiencias (educativas) que prestan multiservicios, de modo complementario, a
las diversas areas educativas.” (1), generalmente, de un espacio fisico determinado,
zona o region geografica.

Su rasgo esencial es su rol de reciprocidad complementaria entre 2 o mas instancias
educativas, en funcion de un mejor servicio a sus destinatarios. De ahi que, en algunos
lugares andinos se las considera (e incluso denomina) instancias-“ayni”. (2)

A inicios de la década de los 90, a partir de un Diagndstico regional e intersectorial
efectuado por entonces, y en el contexto de la Propuesta Educativa Machaga (PEM),
entre otras iniciativas, se sugiere el “Centro de Recursos Educativos Alternativos
(CREA), como una instancia de apoyo educativo al conjunto de acciones educativas
de la regién” (3).

Por entonces, Jesus de Machaqa (Provincia Ingavi, La Paz) ya iba camino a constituirse
en uno de los primeros Municipios Indigenas del pais.

“... desde la formulacion de (tal) propuesta, hasta su puesta en marcha, se propone

un replanteamiento, denominandose: Centro de Apoyo Educativo Machaqga (CAEM)
... Esto sucede a fines del afio 1994.”
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Inicialmente, “. se planted:

a) la cualificacion de los educadores, (como) constructores de su labor
profesional.

b) Recreacion de ... experiencias innovadoras desde los criterios de integralidad,
interculturalidad, bilingliismo y educacion-produccion.

c) la asesoria psicopedagadgica, que apoye al docente y al educando..

Para la gestion de 1999, el CAEM se consolida, contando con un equipo organizado
de profesionales con la especialidad en pedagogia, lingliistica, antropologia y
comunicacion.

Durante los afios 2000 a 2003 el CAEM entra en una etapa de reflexién permanente,
se continta trabajando fortaleciendo las lineas de accion, trabajando intensamente en
las unidades educativas hasta lograr el Il Congreso Educativo de Jesus de Machaqa,
(ahi se recomendd) la mejora de la calidad educativa.. y..un nuevo disefio curricular
regionalizado.

En el afio 2004 se replantea el rumbo del CAEM y del CETHA, con la constitucion de
la Fundacion Machaga Amawt’a con una personeria juridica no lucrativa.. (con) la
participacion de las autoridades originarias del pueblo de Jesus de Machaqa...

(Su) Misidén: .. contribuir a la constitucion de una sociedad intercultural donde se
respeten las identidades, se promuevan relaciones justas y equitativas en términos
socioeconémicos, culturales, lingliisticos y territoriales. .. promover acciones alternativas,
participativas e interculturales en educacion, en agropecuaria, en produccion, en el
gjercicio politico y en el fortalecimiento de organizaciones sociales, (originarias y/o
municipales), en las 3 regiones machaquenfas (Jesus, San Andrés y Santiago) (y) en
otros distritos rurales y urbanos.” (3)

Entre sus Estrategias prioritarias, citamos: Coordinaciéon con las autoridades
locales; desarrollo de la intra e inter-culturalidad; fortalecimiento de los valores locales;
dinamizacion de la gestion participativa pedagdgica; mejorar la cobertura e Incorporaciéon
de los recursos tecnolégicos informaticas (a) los procesos pedagoégicos.

*

1 Comision 9. Subcomisién 3: Educacién Permanente: 5.4. (También ver 6.3.)
2 Yachay Wasi. Ver articulo respectivo de esta Serie: (Nuevas Palabras:4-09-2010).
3 “Historial del CAEM”. Santiago Onofre Aspi.
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LEY 1565

La controvertida Ley 1565 (del 7
de julio de 1994) debia culminar
un previo proceso - que se
remontaba a la segunda mitad
de los '80 - de recopilacion de
propuestas, provenientes sobre
todo de la Sociedad Civil, en
funcion de una necesaria Reforma
Educativa. A tal fin, el evento
preparatorio mas significativo fue
el llevado a cabo por el CONED
alolargo de enero de dicho afio y
cuyo Proyecto de Ley-Marco fue
formalmente entregado el 28 del
mismo mes al Presidente del pais
y al Ministro del ramo. @

Al respecto, entre los
interrogantes que ameritan
mayor investigacion estan los
siguientes:

- En qué grado la
mencionada Ley asumiod las
Recomendaciones del
CONED?

- Cuanto influyeron criterios y pautas exégenas (BM y BID, principalmente) que
también marcaron otras Reformas Educativas de América Latina ?

Hasta tener mejores estudios, se pueda hablar de una resultante hibrida que se nutrié
de ambas vertientes, con probable predominancia de las externas, con sus enfoques
educativos.

Entre sus limitaciones, podemos puntualizar:

- Su Optica reduccionista a lo Escolar (que también conlleva una entendible
preferencialidad por el estrato generacional infantil, adolescente y juvenil) pero
subalternizando otras edades.



Una mirada externa, practicamente prescindente de la prolongada y pionera
trayectoria educativo-popular de Bolivia, en funcion de poblaciones en situacion
de explotacion, desventaja social y de exclusién respecto al Derecho Universal
a la Educacion.

También ignora la persistente busqueda boliviana de alternativas Extra-Escolares
a fin de atender a otros estratos generacionales, como las Personas Adultas y
las Comunidades,

Por otra parte, valorando algunos de sus logros, se suele destacar dos:

a)

La Inter-Culturalidad, recuperando y dando continuidad a muchos y meritorios
planteamientos precedentes (Promotores Culturales Aymaras, CSUTCB,
SENALEP, PEIB, CEE, etc.), sino también oficializando un mayor reconocimiento
de la poli-etnicidad, pluri-culturalidad y multi-ligismo de nuestro rica realidad
nacional.

Y la Participacion Popular, resquebrajando el monopolio tradicional del binomio
Ministerio-Magisterio y, asi, entreabriendo la gestion de Unidades Educativas a
otros sectores sociales, ignorados hasta entonces, desde el enfoque emergente
de la corresponsabilidad educativa, que, mas alla de sus tropiezos iniciales,
irA madurando.

Finalmente, dentro de las limitaciones del presente articulo, hacemos referencia a la
rearticulacion de la estructura del Sistema Educativo en dicha Ley. A diferencia del
esquema cuatripartito (4 Areas) del Codigo del 55 y del Proyecto de Ley del CONED
(Regular, Adultos, Especial y Permanente), esta Ley la reduce a una estructura bipartita:
(Formal y Alternativa), la cual, asi como empobrece la valiosa identidad de las 3 antiguas
Areas (Adultos, Especial y Permanente) encasillandolas en una (Alternativa), también
viabiliza su posterior jerarquizacion al rango mayor de Sub-Sistema (Constitucién Politica
del Estado-2009).

1  Consejo Nacional de Educacion, constituido por: Ministerio de Educacién, Central Obrera Boliviana, Confederaciones
de Maestro Urbanos y Rurales, Iglesia Catdlica, Comité Ejecutivo de la Universidad Boliviana y de la Confederacion
Sindical Unica de Trabajadores Campesinos de Bolivia.

2 Matutino “Primera plana” del 29 de enero, 1994.
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1997 v 2004
'y I CONFERENCIAS NACIONALES
DE EDUCACION ALTERNATIVA

Como se comentd en un

. | articulo anterior (1) de esta

| misma Serie, la Ley 1565

IVEAY  de 1994 agrupdé (un tanto

17 forzadamente) 3 Areas del

.« Sistema Educativo (Adultos,

' Especial y Permanente) en

una sola, a la que denominé:
Educacion Alternativa.

Decision tan discutible, sin
embargo, tuvo una incidencia
inesperada: se torné en
estandarte reivindicador
y unificador de esas 3
Educaciones, que tradicionalmente eran postergadas y subalternizadas a la Escolar
(Regular o, con dicha Ley, Formal)

Mas aun, ante una deficiente conceptualizacion con que dicha Ley (Art. 9) la
caracterizod, reduciendo la Educacioén Alternativa a un papel “remedial, suplementario
y complementario” de la Educacion Formal, va emergiendo una voluntad creciente
de autonomizarla y madurarla desde su praxis, valorarla por si misma a partir de sus
multiples e increibles potencialidades creativas.

Ademas, en el contexto cercano de la Declaracion mundial sobre una “Educacion
para todos” (Jontiem, 1990) y, en camino hacia la V Conferencia Internacional de
Educacion de Adultos (Hamburgo, 1997), Bolivia contribuye con el original y multiple
trayectoria tedrico-practica socializada en la | Conferencia Nacional de Educacion
Alternativa.

Dicho evento se realiza en Cochabamba, del 5 al 7 de mayo de 1997. Es convocado
por la Secretaria Nacional de Educacién (entonces, Sub-Secretaria de Educacion
Alternativa) en co-auspicio con otras instancias nacionales e internacionales interesadas
en respaldar dicha Educacion: UNESCO, UNICEF, CEAAL, AAEAy otras.

La Conferencia “...constituye también una momento fundamental de la Educacion
Alternativa”. Participaron “.autoridades, nacionales, departamentales y locales,
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representantes de las entidades de la sociedad civil, dirigentes de las organizaciones
populares y partidos politicos. Su objetivo principal fue la revisién y aprobacion de Plan
quinquenal de la Educacion Alternativa , 1997-2002.”), el cual proponia un proceso
de 5 etapas:

- Creacion de Escuelas de Artes y Oficios.

- Educacion y Produccion.

- Escuelas profesionales.

- Orientacion vocacional desde el Ciclo Intermedio.

- Articulacién con necesidades basicas de la Educacion Tecnoldgica en el Nivel
Primario, Secundario y Educacion Técnica Alternativa.

Si bien su implementacion se veria afectada por

las crénicas discontinuidades de las politicas lIConferencia

Nacional de
Educacidén
Alternativa

educativas gubernamentales subsiguientes, algunos
de sus postulados (por ejemplo, la Educacion-
Produccion) serian revaloradas en la futura Ley
Sifiani — Pérez del 2010.

Asimismo, esta | Conferencia, lograba una doble
incidencia:

- Interna: afianzamiento y enriquecimiento de
la Educacion Alternativa en Bolivia 'y

- externa de aporte nacional al debate
educativo internacional de entonces.(3)

Curiosamente, poco después, se plasmaria un primer ensayo (aunque de tiempo
limitado) de jerarquizarla a nivel de Vice-Ministerio de Educacion Alternativa. Gesto
pionero que, una década después, consagraria la Constitucion Politica del 2009 (Articulo
77, Inciso 1l).

1 Educacion Alternativa” Aliaga, Moscoso, Cala y Rivero. La Paz-2002 (pag. 32).
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EINGRESANDO AL SIGLO XXI*

Afin de contextualizar un tanto dichos hitos, esbozamos un somero analisis (asi sea aproximativo),
tanto de lo nacional, como del marco mayor de algunas tendencias educativas mundiales.

a) En efecto, al ingresar al actual siglo, nuestro pais proseguia signado por la coyuntura socio-
econdmico-politica del Decreto 21060, que venia desde el afio 1985.

Las multitudinarias movilizaciones y bloqueos campesinos de los primeros afios y la volcanica
eclosion de El Alto (2003), al tiempo que expresaban su repudio al modelo vigente, reclamaban,
preanunciaban y viabilizaban transformaciones mas profundas.

EI2006, el ascenso democratico al poder del primer Presidente originario de la Epoca Republicana
(y, con él, el de muchos sectores campesinos e indigenas), la Nacionalizacién de los Hidrocarburos,
la Asamblea Constituyente, la Nueva Constitucion Politica del Estado Plurinacional (2009), etc., son
algunas de las muchas otras concreciones de las mencionadas reivindicaciones.

Conjunto que se inscribe en un proceso de polémicos cambios, actualmente en marcha. Todo lo
cual va configurando otro contexto muy contrastante con el anterior.

b) Pasando al panorama educativo mundial, también el afio 2000 (como el primer paso
del tercer Milenio) es inaugurado con la Conferencia de Dakar (Affica), tanto en su mirada
retrospectiva de lo avanzado desde la “Educacion para tod@s” (Jontiem, 1990), como en el
reajuste operativo mas realista hacia el 2015 (“Las metas del Milenio”). Se trata de estrategias
planetarias de mayor y mejor atencién educativa para aquellos destinatarios poblacionales,
hasta hoy, excluidos.

Entre los muchos otros eventos educativos destacables de la década, al menos citar la VI
CONFINTEA (Conferencia Internacional de Educacion de Personas Jovenes y Adultas) en Belem,
Brasil, 2009.

*

Anexo 3
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CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION DEL 2006

Todavia queda pendiente entre los investigadores(as) de la Educacion la tarea de
consensuar criterios mas claros sobre la caracterizacion y el ordenamiento de los
grandes Eventos Educativos Nacionales durante el Periodo Republicano.

Un rapido e incompleto vistazo del siglo XX e inicios del XXl rescata, al menos, los 2
Congresos Pedagadgicos de los afios '70, el convocado por la Central Obrera Boliviana en
1987 y los Congresos Educativos Nacionales | y Il (1992 y 2006, respectivamente).

Por ahora, aqui no se toma en cuenta los que fueron mas sectoriales como, por
ejemplo, las 2 Conferencias Nacionales de Educacion Alternativa de 1997 y 2004 o el
reciente de Educacion de Personas Jovenes y Adultas (2009) u otros mas.

- Provisionalmente, el de 1992 fue considerado como el | Congreso Nacional de
Educacion, probablemente por cumplir varias caracteristicas:

- por ser de escala nacional,

- por su amplitud tematica multi-educativa (Escolar, Superior, Adultos, Especial
y, hasta entonces, Extra-Escolar, que devendria en Permanente.)

- ysunotable grado de representatividad y pluralidad institucional (Magisterios,
Organizaciones Sociales, Instancias civiles, gubernamentales, de las Iglesias y
otras).

Aunque con rasgos descriptivos similares al anterior, el Il Congreso Nacional
de Educacion (Sucre, 2006) constituye un claro testimonio y expresion de los
trascendentales cambios surgidos en el pais (principalmente desde las movilizaciones
indigenas y campesinas post-2000 y de la violenta eclosién de El Alto, en octubre del
2003), que marcan un fuerte contraste en los enfoques educativos del Congreso del
'92, en la coyuntura precedente.

En efecto, nuestro pais esforzadamente estaba luchando, construyendo y transitando
hacia un nuevo modelo de Estado (definido como socialista-comunitario, plurinacional,
autondémico y soberano econdmica y politicamente), para ir encarando las crénicas
lacras de la receta neoliberal, el colonialismo interno, la gestién centralista, la
dependencia externa.

Por tanto, la coyuntura emergente (sobre todo en lo que toca al incontenible ascenso
de los Pueblos Originarios e Indigenas y Organizaciones populares y su progresivo
acceso a las estructuras de poder) también iba teniendo su correlato en el proceso
educativo nacional.
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El Congreso del 2006 claramente lo refleja en sus grandes lineamientos, de los que,
por brevedad, tan solo destacamos algunos:

la Interculturalidad (ya propuesta en los ‘90), la Intraculturalidad, (como avance
novedoso) y el plurilingliismo (antes, bilingliismo) apuntan a la valoracion y
afirmacién identitaria y al inter-relacionamiento respetuoso en nuestra sociedad
plurinacional.

el énfasis en una Educacion ligada a la produccién pretende superar y
complementar el énfasis teoricista (a menudo estéril) de las materias meramente
humanisticas. Lo que también la encamina hacia el auto-sustento econémico
del estudiante.

el rescate y afianzamiento de la Educacion Comunitaria busca recobrar y
potenciar los valiosos inter-aprendizajes horizontales entre los miembros de
colectividades.

el criterio (también ya lanzado en el | Congreso) de la participacion
corresponsable de todos los involucrados en la gestion educativa (autoridades,
educadores/as, estudiantes, Juntas Educativas, Organizaciones Sociales e
Instancias locales, etc.) se ve respaldado con mayor firmeza.

Mas alla de algunos impases, este Il Congreso planteé pautas decisivas para la
plataforma de los futuros cambios educativos, buena parte de los cuales consagra la
actual Ley “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez” (2010).
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BOLIVIA, ... S QUE PUDO !

Para tener un idea de lo que significé para nuestro pais el aporte del bienio 2007-2008
(mediante el Programa “Yo, si puedo”) en la secular lucha contra el Analfabetismo,
ayudara un rapido repaso a las cifras estadisticas nacionales, desde inicios del siglo
XX.

En 1900, en Bolivia un 85 % de la poblacién carecia de las indispensables herramientas
de la lecto-escritura. Ademas de que ese 15 % “letrado” no era precisamente de los
sectores campesinos y urbano-populares.

A lo largo de toda la primera mitad de aquella centuria, como resultante de muchos
factores (pero sobre todo de una casi inexistente voluntad politica estatal), apenas
se logré una irrisoria reducciéon de 15 puntos! El Censo de 1950 indica un 70 % de
ciudadanos analfabetos.

La Revolucién de 1952 marca un interesante (aunque insuficiente) salto de las meras
intenciones gubernamentales anteriores para dar paso a las primeras acciones
alfabetizadoras. Rescatamos, principalmente, la Campafia de 1956 y el Plan del
SENALEP, desde 1983 (7). A ellas hay que sumar el subsidiario y callado aporte de las
innumerables, espontaneas, descoordinadas (pero ciertamente meritorias) iniciativas
de la Sociedad Civil, Organizaciones Populares e Iglesias, muchas de ellas en lugares
reconditos del pais.

Asi se explica que solamente en el siguiente cuarto de siglo, se duplica (en mas de 30
puntos) el indice de personas que leen y escriben. El Censo de 1976 da un 37 % de
personas afectadas por el analfabetismo absoluto.

En el ultimo cuarto del siglo, prosigue el descenso de las cifras, pero a un ritmo
comparativamente rezagado respecto al de Latinoamérica. De tal modo que, si bien
el Censo del 2001 consigna el descenso de la poblacion analfabeta a un 13 %, sin
embargo, Bolivia todavia continuaba en el altimo sitial de Sudamérica.

Un somero balance de lo expuesto evidencia la grave resultante de la ausencia de
voluntad estatal en politicas publicas referentes al Derecho educativo mas elemental
de todo ser humano que es el acceso a la lecto-escritura.

En tal sentido, en el afio 2006, la acertada implementacién de una masiva y contundente
ofensiva alfabetizadora expresa una enérgica y eficaz decisiéon gubernamental, la
cual contrasta con la tibieza e indecision de las precedentes.
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El 18 de diciembre del 2008: Bolivia celebra la esperada culminacion de un gigantesco
esfuerzo por erradicar el analfabetismo, que contd con el decisivo apoyo de paises
hermanos. Con lo que se ubica entre los pocos paises de la Region que arribaron a
tal logro.

Es verdad que hubo innegables limitaciones e inevitables obstaculos (como fue el
enfoque practicamente castellanizante para una sociedad multilingtie, el desigual
logro de la capacidad de comprension de muchas neolectoras, la inaccesibilidad de
localidades distantes, los problemas logisticos y de coordinacion con las instancias
locales, etc.),

Sin embargo, la victoria real y moral que implicé dicha movilizacién nacional,
sorpresivamente ubico a nuestro pais en una gran ventaja, de resonancia internacional:
la de haber cumplido con una de las prioritarias Metas del Milenio: Suprimir el
Analfabetismo, antes del 2015.

Bolivia, si que pudo !

1 Excepto la breve y truncada iniciativa del Programa de Alfabetizacion y Educacién de Adultos de 1979, llama la atencién
el largo vacio de los 18 afios de Dictaduras (1964-1981).



La EDUCACION ALTERNATIVA en la CONSTITUCION

Largay azarosa fue la ruta de la hoy llamada Educacioén Alternativa, entre aquel Codigo
de la Educacion Boliviana de 1955 y la reciente Constitucion Politica del Estado (7-02-
2009), cuyo Articulo 77 establece: “...el sistema educativo ... comprende: la educacion
reqular, la alternativa y especial, y la educacion superior de formacién profesional”.

Constituyd una trayectoria de mas de medio siglo de intuiciones, tanteos, fracasos,
ensayos empiricos, elaboraciones y reelaboraciones conceptuales progresivas hacia
dicha Educacion.

El interior de ese largo proceso latian y laten, entre otras, al menos, cuatro
busquedas:

- laexpresa voluntad de asumir a los sectores sociales mayoritarios, excluidos
del universal y elemental Derecho a las oportunidades Educativas (al que solo
accedian minorias de niveles econémicos medios y altos). Lo cual, en buena
parte, esta encarado por las Areas Il y lll de dicho Cédigo (Educacién de Adultos
y Educacién Especial).

- la valoracion de lo extra-aulico (la Vida) como real espacio de aprendizajes e
inter-aprendizajes, mas alla del criterio (aun hoy vigente) de que la Educacion
se circunscribe al clasico trio: aula-maestro-alumno. Ante ello surgi6 la IV Area
del Cadigo (entonces bautizada como: Educacion-Extra-Escolar).

- lapaulatina construccion de espacios libres y procesos educativos liberadores
personales y colectivos, a contracorriente de enfoques signados por la acriticidad,
criterios inmovilizantes, colonialistas y anti-creativos, tan caracteristicos de
sociedades estaticas, estratificadas y opresivas. Luchas tan emparentadas con
las corrientes indo-afro-latino-mericanas de la Educacion Popular de la segunda
mitad del siglo XX.

- la pertinaz lucha por un mayor reconocimiento de la Educacion Alternativa en
el seno de las politicas publicas que optan por las poblaciones excluidas.

Busquedas inscritas en ese largo recorrido que, con altibajos y contradicciones, transitd
desde aquel fundante Cédigo del ’55, pasando por sucesivos Eventos y Documentos:
Reformas de Barrientos (1968), y de Banzer (1973), | Congreso Nacional de Educacion
(1992), Proyecto de Ley Marco del CONED (Enero de 1994), Ley 1565 (7-07-94), | y
II Conferencias Nacionales de Educacion Alternativa (1997 y 2004, respectivamente),
Il Congreso Nacional de Educacion (2006), Conferencia de Educacion de Personas
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Jévenes y Adultas (2009), por solo enumerar
los hitos mas resaltantes (varios de ellos
comentados anteriormente en esta misma
Serie).

En tal sentido, el Articulo 77, arriba citado,
claramente valora, recompensa y culmina
parte de aquellas persistentes busquedas,
al establecer un Sistema Educativo
Plurinacional con 3 Sub-Sistemas de igual
importancia: Educacion Regular, Educacion
Alternativa y Especial y Educacién Superior
de Formacion Profesional.

Es decir, posiciona a la Alternativa y
Especial en el mismo rango que las otras
dos Educaciones tradicionales (Regulary
Superior), jerarquizandola, por tanto, al nivel
de Vice-Ministerio, cuando, hasta entonces
(salvo lapsos breves, en torno al 2000), tan solo
era una simple Direccion Nacional (con todo
lo que eso significaba de subvaloracion).

Decision constitucional que, probablemente, esté entre las pioneras de Latinoamericano
y el Caribe, al consagrar como politica educativa publica (tan importante como las otras
ya mencionadas), precisamente a la Educacion Alternativa, cuya primera mision es
promover la auto-superacion integral de las poblaciones en desventaja econdmica,
socio-cultural y politica.



LA EDUCACION ALTERNATIVA
en la Ley “Sifani-Pérez"

En el nuevo contexto de la Constitucion Politica del Estado (2009)7, en base a las
propuestas del || Congreso Nacional de Educacion (Sucre, 2006)? y de muchos otros
aportes precedentes, surge la Ley “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez” (20-12-2010).

La Educacion Alternativa,® por constituir la tematica educativa priorizada en la presente
Serie, nos circunscribimos a lo que en dicha Ley se refiere a ella y a sus principales
caracteristicas.

Conscientes de que estudios ulteriores proveeran balances mas maduros, adelantamos
aqui algunas primeras constataciones al respecto.

Dicha Educacion se ubica (junto con la Educacion Especial) en uno de los 3
Subsistemas del Sistema Educativo Plurinacional Boliviano, recientemente
consagrado por la mencionada Constitucion.

Por tanto, goza del mismo nivel jerarquico que las otras 2 Educaciones

tradicionales: Regular y Superior.

Abarca 2 Areas: - Educacién de Personas
Jovenes y Adultas (EPJA) y

- Educacién Permanente (EPER).

Asocia la mismas a 2 Modalidades
(aunque emplea términos equivalentes):

- La EPJA a la Formal (término:
“sistematica”)

- La EPER ala Extra-Formal (término:
“no escolarizado”)

Poblaciones destinatarias preferentes:

- Laprimera: Bi-generacional: Personas
Jovenes y Adultas.

"\/“A velino Sifiani ~Elizardo Péres”

La Paz, 20 de diciembre del 2010

Ley de la Educacion

Revoluciép’
enla Educacion
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- La segunda: Pluri-generacional: “Toda la poblacion”.
+ Niveles y Ambitos educativos:

- La primera: Humanistica (Alfabetizacion, Primaria y Secundaria) v,
simultdneamente, Técnica.

- Lasegunda: Tematicas a demanda de la poblacion, sobre todo “en su formacion
socio-comunitaria, productiva y politica”.

Finalmente, asi sea de manera muy concisa, se puede concluir que, tras un arduo proceso
constructivo de mas de medio siglo (desde el Cadigo de 1955), constitucionalmente la
Educacion Alternativa se ve reconocida y fortalecida.

Desde la perspectiva educativo-social en contexto de Cambio, su valor mas remarcable
radica en la voluntad politica estatal por atender a los sectores poblacionales
tradicionalmente excluidos.

Asimismo, el reconocimiento oficial de la Educacion Permanente significa un aporte
revolucionario y pionero en los incontables espacios extra-escolares: valorar a la Vida
como referente educativo continuo, dialéctico, integral y cualitativo.

*

1 Ver el articulo respectivo en esta misma Serie.
2  Ver el articulo respectivo en esta misma Serie.
3 Seccion I. Articulos: 21 al 23.
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“La educacion invisibilizada tomé la palabra
para indicar que su trabajo,
no solo es avanzar en procesos educativos,
sino también iniciar un proceso de transformacion
en beneficio del pueblo.” (1)

El I Encuentro Internacional de Educacion Alternativa (La
Paz, 25 al 30 de noviembre del 2010) contribuye con un gran
paso mas al largo caminar de esa Educacion que anteriormente
fue subalternizada e ignorada (“invisibilizada”) en nuestro
pais.

A ello se suma que este Encuentro la visibiliza ante otros
14 paises de Indo-Afro-Latinoamérica y Espafa que fueron
invitados a esa gran fiesta educativo-popular que, a iniciativa
del Viceministerio de Educacion Alternativa y Especial, convocé
a un millar de personas de toda Bolivia y a 49 expositores
nacionales y extranjeros.

Conviene aclarar que tal evento, de algun modo constituye la
culminacién de una prolongada serie acumulativa de otros
previos, de caracter nacional, que ya le fueron allanando el
camino, en esa ardua mision de superar la comun y tradicional
percepcion reduccionista de una Educacion Escolarista (intra-
aulica y tedrica), distante de la vida, de la gente, de la historia
y del entorno natural.

Asi sea brevemente, citamos algunos de esos gestos
precursores: la | y [l Conferencias Nacionales de Educacion
Alternativa de 1997 y 2004, respectivamente, los 4 Congresos
Educativos de la Comunidad Educativa de la Iglesia Catdlica
Boliviana e incontables eventos sobre Educacion de Adultos
y No Formal (en términos de esos afos), promovidos por el
Ministerio y por la Sociedad Civil. (2)
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Seria incompleta toda esta mirada si no comentaramos el marco educativo-contextual
que ayuda a ubicar y entender mejor todo lo dicho, es decir, la Ley “A. Sifiani — E. Pérez”
de 1910. Pues ella, respaldada en la Nueva Constitucion, jerarquiza a la Educacion
Alternativa” al mismo rango de la Regular y Superior.

Con lo cual Bolivia, también desde la perspectiva de la actual coyuntura mundial
de las Metas del Milenio, se adelanta a muchos otros paises mediante politicas
publicas a favor de las mayoritarias poblaciones excluidas del elemental Derecho a
las oportunidades educativas.

Coherente con todo ese recorrido, este | Encuentro disefid un intensa agenda que
abrazaba a:

- la Alfabetizacion y Post-Alfabetizacion,
- la Educacion de Personas Jovenes y Adultas (EPJA),
- la Educacion Permanente (también con tono pionero)

-y la Educacion Especial.

Finalmente, afadir que tres actividades complementarias enriquecieron muy
acertadamente al evento:

- la Noche Cultural (700 asistentes),
- la Feria de la inclusion y lo alternativo (60 stands al aire libre)

-y lavisita a Centros de Educacion Alternativa peri-urbanos y rurales.

1 “Construyendo la otra Educacion..” (Separata) ME-VEA y E. Noviembre — 2010 Varios de ellos ya presentados en esta
misma Serie.
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COMPLICIDADES SOLIDARIAS

e Institucionales
Centro “Avelino Sifiani” (Qurpa)
Cetha “Tupaq Katari” (Qurpa)
Red FERIA
UMSA - Facultad Humanidades — Carrera Ciencias de la Educacion
CEBIAE
Educacién Sin Fronteras
“Garza Azul”

e Colectivas
Participantes del CAS (1986 —2009)
Estudiantes del Taller: “Proceso de Educacién Popular, Alternativa
y Originaria”. (1985 — 2010)
Grupo “Yatjatawi” (2010-2012)

* Personales
Arturo Choque M.
Eduardo Gonzales S.
Alberto Gonzales C.
José Emperador O.
Cecilia Estrada
Carmen Rosa Chumacero
Mariela Blanco S.
Jenny Colque V.
Walter Pinaya E.
Ruly Rojas F.
Miguel Angel Esteban M.
Beatriz Rocabado T.
Alfredo Revilla Ch.
Roberto Choque Ch.
Cristina Quisbert Q.
Jorge Wavreile OMI
Santiago Onofre A.
Freddy Ramos A.
Juan Pablo Ramos A.
Marco Antonio Flores H.
Maria Rosaria Arbore.
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Articulos en “Nuevas Palabras”
(Separata del CEBIAE - Periédico “La Razdn”)

Ano | Mes N° Referente
2007 | 06 105 Introduccion: La aventura de la EPAO
07 106 Umbral del siglo XX
08 107 Las Escuelas ambulantes
09 108 El polémico Fray José Zampa
10 109 Caciques apoderados y Educacién Indigena al despuntar el siglo XX
11 110 Adela Zamudio y Franz Tamayo
12 111 Warisata y Caiza D (relecturas)
2008 | 01 112 La etapa del Post-52
02 113 La trascendencia del Codigo de 1955
03 114 Radio San Gabriel: El micréfono en manos campesinas e indigenas
04 115 Voces contestarias en contextos dictatoriales (Magisterio y Universidad)
05 116 Influjos exdégenos: Paulo Freire
06 117 Promotores Culturales Aymaras
07 118 Hacia la superacion del reduccionismo escolarizante (DNEA y NF)
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Solicitamos (y agradecemos) su comprension si en algunos casos no logramos mayor o mejor detalle de algunas
Fuentes de las ilustraciones de la presente recopilacion, tanto porque ella es de caracter voluntario (que implica
limitacién de tiempo) , como por la dificultad de acceder a algunos repositorios bibliograficos institucionales o por simple
ausencia de fuentes confiables. (En determinadas fichas no se pudo identificar la fuente).

Precisamente esa es una tarea previa que prosigue invitando (interpelando) a quienes se interesan en cumplirla, para
bien de la investigacion histérico-educativa de nuestro pais.

Por ahora, se hizo lo que se pudo.
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